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RESUMO

A presente pesquisa desdobra-se sobre a importancia do ensino de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo geral consiste em compreender como
algumas estratégias de ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
podem contribuir para o ensino-aprendizagem dos conteudos e conceitos fisico-naturais,
a saber: rochas, solos e erosdo. Para tanto, utilizou-se a metodologia pesquisa qualitativa
em educacdo, uma vez que permite o investigador trabalhar de diferentes formas,
especialmente, no que se refere a interpretagdo dos resultados. Para tanto, trabalhamos
com turmas do 4° ano de escolaridade do Ensino Fundamental de um colégio da rede
privada, em Campos dos Goytacazes. Diante das praticas adotadas foi possivel realizar
uma breve analise dos resultados alcangados a partir da concepgdo dos professores, tais
como assimilacdo do contetido, melhoria no desempenho das avaliagcdes do bimestre,
devido aos métodos utilizados para transmitir os conteudos. A aproximagao da escola e
a universidade possibilitaram aos alunos uma experiéncia encantadora e que resultou na
aprendizagem de todos envolvidos.

Palavras chave: Geografia Escolar. Ensino de Rochas, Solos e Erosdo. Anos Iniciais.



ABSTRACT

This research unfolds on the importance of teaching Geography in the initial years of
Elementary School. The general objective is to understand how some Geography
teaching strategies in the initial years of elementary school can contribute to the
teaching-learning of contents and physical-natural concepts, namely: soil and erosion.
For that, the qualitative research methodology was used in education, since it allows the
researcher to work in different ways, especially, in what concerns the interpretation of
the results. Therefore, we work with classes of the 4th year of elementary school in a
private school in Campos dos Goytacazes. In view of the practices adopted, it was
possible to carry out a brief analysis of the results achieved from the conception of the
teachers, such as assimilation of content, improvement in the performance of the
two-month evaluations, due to the methods used to transmit the contents.

Keywords: Scholar Geography. Rocks, Soils And Erosion Teaching. Inicial Years.
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INTRODUCAO

Desde o final do século XX, o mundo vem passando por diversos avangos
tecnologicos, conhecida como a Terceira Revolugdo Industrial e também como
Revolugdo Técnico-cientifica. Vivemos a era da informagao, onde o conhecimento tem
sido o responsdvel pela gestdo de novos conhecimentos e pelo crescimento da
produtividade. Sendo assim, os produtos, processos produtivos, territdrio e servigos tém
se tornado cada vez mais valorizados pelo conhecimento.

Para que o ensino de Geografia seja reconhecido em sua totalidade ¢ necessario
que sejam desenvolvidas discussdes tedricas, metodologicas e epistemologicas que nao
se restrinjam apenas os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, e sim,
englobe também os anos inicias de modo que, os conceitos e categorias da Geografia
sejam parte importante do processo de alfabetizacdo e letramento geografico na
infancia. Através de temas e contetidos presentes no curriculo dos anos do terceiro e
quarto ciclo do Ensino Fundamental, ¢ possivel perceber a presenca da Geografia
Escolar e compreender a importincia da disciplina no desenvolvimento cognitivo e da
compreensdo do espaco geografico nos anos iniciais do ensino fundamental 1.

As constantes mudangas ocorridas no mundo faz o ensino de Geografia se
destacar entre as demais ciéncias do componente curricular, permitindo que os alunos
tenham uma melhor compreensao das transformagdes ocorridas no espaco social em que
estdo inseridos. Na concep¢do de Bezerra (2009, p.1) “a Geografia é a ciéncia
responsavel por elucidar o mundo e suas transformagdes”.

A decodificagdo do mundo, da vida, do espago e das paisagens, bem como viver
em sociedade e compreender o papel do homem pela busca da sobrevivéncia e para
satisfazer suas necessidades, estd atrelado ao papel da Geografia na escola (CALLALI,
2005).

Partindo desta premissa, o ensino de Geografia torna-se importante,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que os alunos
precisam ser estimulados para que tenham uma melhor compreensdo da vida em
sociedade, considerando as diferencas socioculturais e econdmicas presente em nossa

sociedade, tonando-se cidadaos criticos e construtores de seu proprio conhecimento.
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Desse modo, o ensino e a aprendizagem da Geografia trazem muitos desafios
para o professor, apesar de seu componente curricular ter grande valor. A realidade do
professor muitas vezes esta atrelada ao desinteresse do aluno, que consequentemente se
concretiza a partir do fracasso na aprendizagem.

Estes desafios do professor estdo relacionados a diversos fatores, como a
metodologia utilizada, falta de recursos didaticos, desinteresse e desmotivagdo do aluno
e auséncia da participagdo da familia nas atividades escolares. Segundo Aratijo e Batista
(2004) a falta de recursos didaticos e pedagogicos limita o trabalho do docente,
desmotivando-o a desenvolver um bom trabalho, que ocasiona, por sua vez, o
desinteresse do educando.

Diante do exposto, os docentes sdo desafiados a buscar metodologias de ensino
que facilita a aprendizagem e conscientiza os alunos quanto a importancia do ensino de
Geografia para a construc¢ao de sua visao de mundo.

Objetivo Geral

Compreender como a elaboracao de estratégias para o ensino de Geografia, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, podem contribuir para o ensino-aprendizagem dos
conteudos e conceitos fisico-naturais, a saber: rochas, solos e erosdo.

Objetivo Especifico

Discutir a importancia do ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Levar os alunos para conhecer o laboratorio de Geologia da Universidade
Federal Fluminense, no Campus Campos dos Goytacazes, aproximando a escola da

Universidade.

Proporcionar aos estudantes identificar as rochas (magmatica metamorfica e

sedimentar).

Construir as maquetes representando tipos de erosdo que ocorrem nos solos.

Diferenciar tipos de solos (através de amostras).

Analisar como as estratégias de ensino despertam o interesse dos alunos e como
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.

Uso de diferentes linguagens: historias em quadrinhos e desenhos.
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A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa em educacdo, uma vez que
permite o investigador trabalhar de diferentes formas, especialmente, no que se refere a
interpretagdo dos resultados. Este tipo de pesquisa faz o investigador ter uma
compreensdo global para que possam entender a realidade e atuar sobre ela (ZANTEN,
2004).

Utilizamos o livro didatico do Sistema Positivo, adotado pela instituigdo privada
de ensino, para orientar e localizar quais os temas que seriam abordados durante a
atividade de pesquisa. A analise nos permitiu localizar os conteudos de relevo, rocha e
solos, a serem trabalhados no segundo bimestre do ano letivo na turma do 4° ano do

fundamental 1.

As préaticas que tem como base nas metodologias de ensino para buscar despertar
no aluno o interesse pelo conteudo e pelo ensino de Geografia, pois além de facilitar na

compreensao dos temas os tornam mais participativos, criativos e criticos-reflexivos.

O presente estudo propde rever a importancia do ensino de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e apresentar estratégias para o ensino-aprendizagem de
conteudos e temas fisico-naturais. Nosso estudo mobilizou alunos de turmas do 4° ano
de escolaridade de um colégio privado localizado na cidade de Campos dos Goytacazes.
O contexto da pesquisa relaciona-se com o ambiente de trabalho da autora, e facilitando

assim, logisticas, analises de resultados e imersao de pesquisa.

CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DA GEOGRAFIA ESCOLAR
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Nas ultimas trés décadas do século XIX, a importancia do ensino de Geografia
foi atribuida a uma insistente tentativa de desvalorizar os curriculos escolares por meio
de diferentes mecanismos, como reducdo da carga horéria da disciplina e a exclusdo
desta em alguns anos da educagdo bésica, conforme pode ser observado em escolas de
Ensino Médio da rede estadual do Estado de Minas Gerais (OLIVEIRA e MIRANDA,
2010).

Nas escolas estaduais do Rio de Janeiro, o ensino de geografia ¢ ndo tem sua
devida importancia devido a falta de infraestrutura das escolas e desmotivacdo dos
professores, devido a falta de recursos didaticos e pedagogicos para tornar o ensino

desta disciplina significativa para seus alunos.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino da Geografia ¢ de suma
importancia para a formagao cidadi dos alunos. E nesta etapa de ensino que os alunos
iniciam suas atividades escolares voltadas a sua formacdo educacional. Nos anos
iniciais, a grade curricular desta disciplina é permeada por estudos de carater
informativo, assim como outras disciplinas: Ciéncias, Portugués, Matematica, Historia e

a propria Geografia entre outras.

No entanto, € na primeira década de XX, a disciplina de Geografia chega a grade
curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas brasileiras como um
conhecimento cada vez mais indispensavel para a compreensao de mundo e o cotidiano
da vida moderna, a qual nos chega de forma fragmentada e desconexa por meio de
imagens e noticias, com informacdes veiculadas por diversos meios comunicacionais de
forma veloz e incessante, pois, se repete constantemente (OLIVEIRA ¢ MIRANDA,
2010).

Diante do exposto, ¢ importante afirmar que o conhecimento construido por esta
disciplina ¢ determinante para mostrar como os fatos relacionados a0 mundo e o
cotidiano da vida moderna nos atinge, nos tocam, mostrando como percebemos,
refletimos, sabemos, conhecemos e a forma como nos situamos € nos posicionamos em
relacio a tudo isso. Para melhor compreensio do mundo em que vivemos,

geograficamente, com suas diversas particularidades e possiveis rumos ¢ preciso
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estabelecer uma conexao entre as informacdes e os fatos e entre estas acepgdes com a

realidade.

Segundo Rodrigues et al (2014, p.4) o ensino de Geografia ¢ deixada por muitos
professores em segundo plano nos anos iniciais do Ensino Fundamental, isso ocorre
porque os professores estdo voltados ao processo de alfabetizacdo de seus alunos e
deixam de lado as disciplinas de Geografia e Historia por acreditar que ndo contribuem

no processo de aprendizagem da leitura e da escrita de seus alunos.

E importante ressaltar que o ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino
basico precisa ser compreendido pelos professores como uma disciplina que articula o
processo de ensino e aprendizagem entre professor € aluno, como meio facilitador para
o processo de alfabetizacdo dos alunos. Segundo Callai (2003) o ensino de Geografia
deve ocorrer com aproximacdo ou conexa a realidade do aluno, bem como do seu
cotidiano. Tal fato decorre quando o aluno comeca a fazer relagdo entre sua experiéncia
de vida e os contetidos abordados pelas disciplinas na escola, podendo aumentar as
relagdes, os sentidos e os significados durante o processo de ensino e aprendizado para

os envolvidos, alunos e professores.

Em relagdio ao método de alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Callai (2003) explica que a alfabetizagdo ¢ compreendida nao apenas
como a capacidade de se realizar uma leitura do texto, mas da experiéncia vivida por
todos os humanos, diariamente, por meio da escrita, como que facilita a constru¢do da

propria historia nesse processo.

A Geografia deve ser pensada como um meio no processo de alfabetizagdo, pois
busca por meio de estratégias espaciais auxiliar o aluno nesta tarefa. Cabe, portanto, aos
professores descobrir quais metodologias melhor lhes auxilia nesse processo. Para tanto,
¢ necessario entender que a leitura e a escrita estdo associadas a esta disciplina e que
nao deve ser vista como uma habilidade mecanica, mas como uma manifestacdo de
cidadania. O aprendizado da leitura e da escrita por meio dos diversos textos
apresentados pela disciplina de Geografia facilita a compreensao e auxilia na aquisi¢ao

de novos saberes que ultrapassam os limites da escola. Para que este aprendizado se
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torne mais completo, ¢ imprescindivel que haja uma aproximagdo entre o conteudo
transmitido em sala de aula com a realidade vivenciada pelos alunos, ou seja, com o que

¢ visto ou vivenciado por eles em seu cotidiano.

Corroborando com este pensamento, Rodrigues et al (2014) afirma que a
Geografia ¢ uma disciplina importante para os professores que buscam uma formagao
essencial para seus alunos, uma vez que auxilia no entendimento do espaco geografico
em que vive, por meio do trabalho alfabetizador, por meio dos textos utilizados em sala

de aula e pela alfabetizacao cartografica.

A Geografia ¢ relevante nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois levam os
alunos a formar conceitos sobre socializacdo, lugar, espaco, paisagem, natureza,
lateralidade, meio ambiente, entre outros. Neste sentido, a compreensdo de mundo por
meio destes conceitos tem se pautado na logica positivista utilizado como fundamento
para o curriculo escolar e, portanto ‘engessado’. Sendo assim, as escolas, que trazem
uma abordagem humanista se aproximam do que chamamos de Geografia critica, ou
seja, aquela que traz uma abordagem pratica mais significativa para as praticas

cotidianas dos alunos. Neste sentido concordamos que:

[...] o conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma
Geografia critica, ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser
“ensinada” ou vulgarizada, ¢ sim no real, no meio onde aluno e
professor estao situados e ¢ fruto da prdxis coletiva dos grupos sociais.
Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode
tornar-se sujeito na historia (VESENTINI apud OLIVEIRA, 2010, p.
37).

Ao consideramos a abordagem tradicional do ensino da Geografia, teremos, na
pratica, uma relagdo vertical entre docentes e discentes, capaz de abonar as relagdes
estabelecidas na estrutura hierarquica previamente consolidada culturalmente e
historicamente. Tal abordagem desdiz de forma adequada a fragmentagdo dos

conteudos, além de assegurar a inflexibilidade dos curriculos.
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O dinamismo utilizado pelos docentes nas aulas de Geografia que se caracteriza
na pratica desses profissionais € inerente a importancia desta disciplina que integra o

curriculo escolar e que possibilita na formagao cidada do aluno.

Ao pensarmos e refletirmos sobre os conceitos fisico naturais da geografia do
ensino fundamental I, elaboramos imagens que contribuem para a constru¢do do
conhecimento. Esta constru¢do ocorre, principalmente, no cotidiano escolar. De acordo
com Belo e Ferreira (2012) o contato dos alunos com livros e textos diversos leva-o a
produzir suas proprias imagens sobre os elementos espaciais e seu cotidiano, desafiando

os contetudos preestabelecidos pelo curriculo escolar.

Pensar em alteragdes no ensino da Geografia significa, num primeiro
momento, caminhar no sentido de eliminar a feicdo de uma disciplina
enfadonha e decorativa, caracteristicas que tém marcado este campo
do saber e, simultaneamente, rever os conceitos e categorias analiticas,
numa dindmica que acabe por descobrir e convencer professores e
educandos do importante papel que esta ciéncia tem no processo de
formagdo do cidaddo consciente e critico de sua realidade. Cidaddos
que ndo se deixam enganar, sejam capazes de reivindicar, lutar por
seus direitos e cumprir com os seus deveres (OLIVEIRA;
TRINDADE, 2007, p. 65).

Diante do exposto, € possivel constatar que a imagem produzida por meio da
leitura dos textos geograficos corresponde ao processo em que o homem € visto como
um ser incapaz, embora seja o principal protagonista da transformacdo do espalho
geografico'. Esta incapacidade se apresenta a partir da impossibilidade do homem em
promover a transformagao necessaria para uma sociedade cada vez mais justa, uma vez
que “ndo se trata de levantar fatos, mas levantar questdes, ou seja, negar o discurso

competente” (VESENTINI, 2010, p. 37).

1 0 espaco concebido na abordagem da Geografia critica, sendo o espaco concebido como “lécus da
reproducdo das relacdes sociais de producdo, isto &, reproducdo da sociedade.” (CORREA apud CASTRO,
GOMES, CORREA, 2010, p. 26). Esta concepcdo coincide em alguns momentos com as propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais, mas nem sempre se tornam concretas em sala de aula pelo fato de
ser o ensino da Geografia associado a praticas de uma Geografia tradicional, que desconsidera as
relagbes aqui consideradas.
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Hoje, com a globalizacdo, muitos curriculos oficiais, principalmente
dos denominados paises emergentes do mundo ocidental, apresentam
concepgdes curriculares com tragos e perspectivas comuns. No caso
especifico da Geografia, observam-se propostas curriculares
diferenciadas: desde curriculos que ndo incluem essa disciplina no
ensino basico até aqueles de paises em que ela esta presente em todos
os niveis da educagdo basica, passando por algumas propostas
curriculares que a incluem apenas nos anos iniciais (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 113-114).

As reflexOes supracitadas nos permitem afirmar que a Geografia ¢ uma
disciplina que contribui ou ndo com a grade curricular adotada pelas instituigdes de

ensino. Sendo assim, Trindade (2007, p.115) diz que:

[...] ainda que timidamente, ja se percebe um movimento na diregdo de
novas praticas pedagogicas baseadas numa outra relagdo com o
conhecimento, em novas formas de relacionamento com os alunos e
em maneiras mais democraticas de avaliagdo, posto que mais abertas
ao didlogo (TRINDADE, 2007, p. 115).

A afirmac¢do do autor nos permite apostar no ensino de Geografia que contribua
para a formacao do cidadao. A relagdo do aluno com o conhecimento tem sido originada
a partir do entendimento da realidade, que as imagens se encarregam em definir e

explicar.

1.1 AS TEMATICAS FISICO-NATURAIS NOS ANOS INICIAIS

Durante da pratica de estdgio supervisionado, componente curricular do curso de
licenciatura em Geografia, verificou-se que o livro didatico é o meio mais recorrido pelo
professor para subsidiar o processo de ensino-aprendizagem, fundamentados pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Para compreender a forma como o ensino dos

conteudos fisico-naturais decorre nas aulas de Ciéncias nas turmas do 4° ano
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escolaridade da instituicdo privada, saber: relevo, rocha e solos, € bem como esses

conceitos sao abordados nos PCNs (BRASIL, 1990).

Os questionamentos acerca do material pedagogico-didaticos utilizados pelos
professores na elaboracdo do planejamento de suas aulas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental foram abordadas nos estudos realizados por Morais (2011) e revelam que
o livro didatico ¢ o material mais utilizado pelos professores (39) entrevistados, quando
ndo o unico, como recurso em seu planejamento. Apenas (17) professores mencionaram

que utilizam outras fontes como fotos, mapas para subsidiar suas pesquisas.

Além dos livros de Geografia, os professores do Colégio Privado também
utilizam livros de ciéncias e outras areas de conhecimento que abordam os conteudos a
serem explorados. Mesmo utilizando livros de outras 4reas os professores ndo relataram

as diferentes abordagens e conceitos existentes entre eles.

A partir deste resultado, as discussdes em torno do livro didatico indicam que ele
ndo pode ser o Uinico material de apoio utilizado pelo professor, para que possa planejar
e dar encaminhamento ao processo de ensino-aprendizagem. A autora ressalta que para
a selecdo do material a ser utilizado o professor precisa avalia-los com base nos

diferentes critérios e exigéncias dos documentos oficiais para a formagao o aluno.

Em relacdo ao livro didatico do Sistema Positivo adotado pelo Colégio privado ¢
possivel observar que seu conteudo traz para o professor algumas estratégias de ensino
por meio de praticas como experiéncias e atividades que levam os alunos a aprender por
meio do material concreto os conteudos nele abordado.

Tabela 1: Comparativa do conteido de Ciéncias e Geografia trabalhado no 1° €2° bimestre com
o livro do sistema positivo do 4° ano do ensino fundamental

Conteudo da disciplina de ciéncias Conteudo da disciplina de Geografia

A Crosta Terrestre As Paisagens Natural e Cultural das Unidades
O Estudo das rochas Federativas

A Histéria nas Rochas Relevo

O Estudo dos Fosseis Hidrografia

Erosao Clima

Desgaste do solo Vegetagao

Paisagem
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O solo da Terra As Paisagens culturais
O cultivo e os cuidados com o solo
Conservacao do Solo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Os Parametros Curriculares Nacionais trazem conteudos de Ciéncias para o

segundo ciclo relativos a fatos, conceitos, procedimentos, valores e atitudes:

° Estabelecimento de relagdo de calor e mudangas de estados
fisicos da agua para fundamentar explicagdes acerca do ciclo da agua;
° Comparagdo de diferentes misturas na natureza identificando
a presenca da adgua, para caracteriza-la como solvente;

° Comparagdo de solos de diferentes ambientes relacionando
suas caracteristicas as condigdes desses ambientes para se aproximar
da nog@o de solo como componente dos ambientes integrados aos
demais;

° Comparagdo de diferentes tipos de solo para identificar suas
caracteristicas comuns: presenca de agua, ar, areia, argila e matéria
organica;

° Estabelecimento de relagdes entre os solos, a dgua e os seres
vivos nos fendmenos de permeabilidade, fertilidade e erosao;

° Estabelecimento de relagdes de dependéncia (cadeia
alimentar) entre os seres vivos em diferentes ambientes;...etc.
(BRASIL, PCN, 1998, p.61-62)

Os conteudos trazidos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia

para o segundo ciclo do Ensino Fundamental (BRASIL, 1993).

° Identificagdo de processos de organizagdo e construgdo de
paisagens urbanas e rurais ao longo do tempo;

° Caracterizagdo e comparagdo entre as paisagens urbanas e
rurais de diferentes regides do Brasil, considerando os aspectos da
espacializagdo e especializacdo do trabalho, a interdependéncia entre
as cidades e o campo, os elementos biofisicos da natureza, os limites e
as possibilidades dos recursos naturais;

° Comparagdo entre o uso de técnicas e tecnologias por meio do
trabalho humano nas cidades e no campo, envolvendo modos de vida
de diferentes grupos sociais, aproximando se do debate entre o
moderno e o tradicional;
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° Reconhecimento do papel das tecnologias na transformacao e
apropriacdo da natureza e na construcao de paisagens distintas;
° Reconhecimento do papel da informacdo e da comunicagao

nas dinadmicas existentes entre as cidades e o campo;

° Compreensdo das fungdes que o transporte assume nas
relacdes entre as cidades e o campo, observando seu papel na
interdependéncia que existe entre ambos; E etc... (BRASIL, PCN,
1998, p.98-99)

O Livro do sistema positivo € composto por quatro volumes e em cada volume
estdo distribuidos os contetidos das disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Filosofia, Arte e Lingua Inglesa. Cada volume ¢ entregue

por bimestre.

A Pesquisadora optou por trabalhar com o contetudo inserido na disciplina de
ciéncias por acreditar que o conteudo faz parte da geografia fisica, e de ter suma
importancia no processo de aprendizagem dos alunos sobre o conceito de paisagem da
geografia, em relacdo a natureza do espaco e por possibilitar uma analise da interagao

da sociedade com a natureza.

Além de possibilitar uma interacdo do conteudo tedrico para uma vivéncia
pratica, foi um desafio tanto para a institui¢do privada, os professores e os alunos, como
para a Universidade Federal fluminense. Porque para realizacdo desse trabalho foi
preciso uma organizagdo logistica da universidade e da instituicdo privada. Na
Universidade a pesquisadora buscou ajuda da Orientadora, do monitor de Geologia e a
disponibilidade/ autorizagdo de usar o laboratério e todo recurso oferecido pela UFF
Campos. A institui¢do privada teve que se organizar em relagdo a agenda escolar, por
conta de periodos de provas e trabalhos, horario, transporte e autoriza¢do dos pais e

responsaveis.

O contetdo também foi trabalhado em sala de aula cumprindo com a carga do
conteudo do curriculo escolar. As professoras da instituicdo privada relataram o
interesse dos alunos nesses conteudos trabalhados: rochas, erosdo e solos, e as

dificuldades para maior aprofundamento no contetido devido a formagao delas, uma ¢
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professora de Matematica e Ciéncias e a outra de Portugués e Geografia. Apesar de
estar inserido no conteudo da disciplina de ciéncias, a pesquisadora que busca o titulo
de licenciatura em Geografia realizou pesquisas sobre os contetidos € um pré campo no
laboratorio de Geologia da UFF no dia 5 de Maio, para realizar uma aula pratica com

atividades de Geografia

O livro do Sistema Positivo, além do contetido, traz uma série de experiéncias
proporcionando uma aula mais interessante, € com essas praticas os alunos aprendem
com mais facilidade. Dessa forma afirma a necessidade de estratégias para o ensino no
qual a pesquisadora aborda nesse trabalho. O livro trabalha com praticas e experiéncias
em todos os contetdos das disciplinas curriculares. Sao apresentadas experiéncias para

serem realizadas em sala de aulas e outras em casa com a ajuda dos pais e responsaveis.

Ao analisar os materiais supracitados € possivel realizar algumas reflexdes sobre
a importancia do ensino de Geografia, por entender que seu ensino contribui para a

formagdo de alunos em cidadaos criticos-reflexivos.

Acredita-se que o aproveitamento dos conteudos trazidos neste material sera
proficuo no planejamento, principalmente quando amparados pelos objetivos que se
pretende alcangar, fundamentados numa proposta de ensino ampla, em que os conteudos

interajam de forma dinamica com a realidade do aluno.

Diante do exposto, ¢ necessario identificar e reconhecer as possibilidades
trazidas pelos referencias curriculares em prol de um trabalho pedagogico, em que o
professor utiliza outros materiais de apoio a sua pratica, sendo assim veem emergir as

relacdes entre os conteudos, os conceitos e as ferramentas de ensino.

De acordo com Morais (2011, p.92) “um trabalho baseado em referéncias
teorico-metodologicas consistentes, os professores podem conquistar sua autonomia e

se tornarem sujeitos, autores do processo de ensino e aprendizagem”.

Nas ultimas décadas, as publicagdes de livros didaticos no Brasil vém
apresentando um importante avanco, embora ainda haja muito que melhorar quanto a

sua elaboragdo (MORAIS, 2014). A autora também relata que para o professor
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desenvolver um bom trabalho junto aos seus alunos ¢ necessdrio que possua uma
formagdo consistente, além de conhecer as diretrizes curriculares saibam dialogar com
elas e dispor de materiais de apoio pedagdgico didatico que possam subsidiar o processo

de ensino e aprendizagem.

Acredita-se que o aspecto mais importante na sele¢do do livro didatico diz
respeito as questdes tedrico-metodoldgicas associadas as concepgdes que o professor
tem sobre a Geografia. Tais questdes estdo intrinsecamente ligadas a forma com que o
professor acredita que o ensino da disciplina precisa ser encaminhado e dos critérios que
utilizardo para que atendam as necessidades inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem. Sendo assim, os professores importam, além dos contetidos abordados,

com a concepgdo e com a forma com que serdo abordados.

Autores como Tardif (2007) ¢ Pimenta (1998), dentre outros, chamam atengao
aos conhecimentos que os professores t€ém mobilizado para dar encaminhamento ao
processo de ensino e aprendizagem no decorrer da educagdo basica. No mesmo
sentindo, Shulman (2001) aponta para a importancia dos conhecimentos do contetdo a
ser abordado. Em sua concepcdo, o professor de uma determinada &rea do
conhecimento, a disciplina de Geografia, por exemplo, ¢ o pedagogo da escola

identificam nesse conhecimento diferentes estratégias para o ensino do contetdo.

A partir da andlise nos conteudos abordados pelo livro didatico do colégio da
rede privada foi possivel identificar que o livro didatico tem sido um dos principais
recursos utilizados pelos professores para mobilizar o processo de ensino e

aprendizagem da Geografia em suas aulas.

Contrariamente, a essa ideia Morais (2014) aponta que ao analisar os livros
didaticos de Geografia observou-se que em sua maioria, os contetidos fisico-naturais
ndo surgem a partir das situagdes problemas contidos no cotidiano dos alunos, conforme
indicado pelas andlises e pesquisas no campo do ensino de Geografia. Neste contexto,
existe uma supervalorizagdo do conteiido, mesmo que esse se refira aos conhecimentos
dos docentes, o qual ¢ apontado por Shulman (2001) como mesarios, para que ocorram

avancgos na forma de abordar os contetidos trazidos pelos livros didaticos.
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A luz da teoria de Silva (2008) o desencontro tedrico-metodoldgico entre as diretrizes
dos Parametros Curriculares Nacionais e os livros didaticos se coloca como um desafio para os
professores, enquanto os PCNs propoem a integracdo entre os conteudos e métodos para o
ensino da Geografia, os livros didaticos apresentam em sua grande maioria uma geografia
segmentada, com uma proposta simplifica, visto que cada autor traz abordagem geografica de
acordo com sua area de formacdo, isto ¢ um aborda mais a area fisica e outro foca mais na area

humana, por exemplo.

De acordo com os PCN (1998) essa integracdo deve acontecer para complementar as

abordagens dos contetidos e ndo para disputar espaco com o livro didatico.

Uma das caracteristicas fundamentais da produgdo académica da
Geografia dos ultimos tempos foi o surgimento de abordagens que
consideram as dimensdes subjetivas e, portanto, singulares dos
homens em sociedade, rompendo, assim, tanto com o positivismo
como com o marxismo ortodoxo. Buscam-se explica¢des mais plurais,
que promovam a interseccdo da Geografia com outros campos do
saber, como a Antropologia, a Sociologia, a Biologia, as Ciéncias
Politicas, por exemplo. Uma Geografia que ndo seja apenas centrada
na descricdo empirica das paisagens, tampouco pautada
exclusivamente pela explicag@o politica e econdmica do mundo; que
trabalhe tanto as relagdes socioculturais da paisagem como o0s
elementos fisicos e biologicos que dela fazem parte, investigando as
multiplas interacdes entre eles estabelecidas na constituicdo dos
lugares e territorios. Enfim, buscar explicar para compreender
(BRASIL, PCN, 1998, p.20-21)

Kozel; Filizola (2004) explicam que a abordagem humanista tem crescido nos
ultimos anos entre os gedgrafos brasileiros, os quais ndo tém medido esforgos para a
constru¢do de uma proposta a partir dos fundamentos epistémicos da Geografia, na
busca pela interpretacdo dos aspectos humanistas do mundo. Neste cendrio, os
conteudos que os autores tém apresentado muitos conceitos sobre paisagem e lugar,

porém estas perspectivas ndo tém sido efetivadas de forma inovadora pelos professores.

Na perspectiva fenomenologica, o professor deve adotar alguns parametros que
valorizam o aluno e as experiéncias vividas para definir os contetidos a serem ensinados

e aprendidos.
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O conhecimento geografico, mais do que nunca, passou a ser afirmado
nao como fim, mas como um meio para que se favoregam aos alunos
instrumentos teoricos-conceituais-metodologicos através dos quais
esses poderdo interpretar espacialidades vividas, percebidas e
concebidas (ASCENCAO, VALADAO, 2014, p.3).

Diante do exposto, Shulman (2001) afirma que os professores sdo agentes
fundamentais no processo de constru¢do dos seus saberes, sendo, portanto, os
responsaveis por amalgamar os diversos recursos e métodos constituintes do
conhecimento pedagogico para o desenvolvimento de suas praticas. Neste contexto, as
especificidades dos conhecimentos em Geografia, por exemplo, habilitam o bom
professor por meio das destrezas e metodologias por eles utilizadas nos processos

educativos.
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CAPITULO 2

ESTRATEGIAS DE ENSINO EM GEOGRAFIA

O ensino de Geografia voltado aos anos iniciais ndo deve ter objetivos
diferenciados das demais anos desta modalidade de ensino. Autores como Callai (1998),
Kaercher (1998) e Straforini (2002) veem o ensino de Geografia nos anos iniciais como
uma possibilidade para formac¢do de cidadaos por meio da reflexdo-critica em relagao as

desigualdades sociais existentes no cotidiano.

De acordo com Straforini (2002) a interpretacao equivocada da fundamentagao
psicogenética de Piaget fez com que os professores da década de 1980 distorcessem o
conceito de espagco geografico, por ndo considerar a parceria existente entre
pressuposi¢coes da educagdo com os geograficos. Embora, isso ndo tenha significado
retrocesso no ensino de Geografia, pois somente com a teoria Construtivista o ensino
desta disciplina pode fortalecer sua teoria e os conhecimentos prévios dos alunos

puderam fazer parte do processo de ensino e aprendizagem.
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Para Silva e Oliveira (2011) durante muitos anos o ensino de Geografia esteve a
mercé de professores despreparados, desatualizados e mesmo acomodados e de alunos
que ficaram alheios as transformagdes que ocorreram na politica, na sociedade e na

economia no dinamismo mundial que pode-se observar na atualidade.

Nas etapas do desenvolvimento cognitivo da crianga, propostos por Piaget
(1990), o construtivismo faz uma relagdo entre a crianga e o objeto a ser conhecido, isto
¢, uma relagdo entre o conhecimento empirico e a perspectiva de mundo, ou mesmo,

uma relacao entre o sujeito e o aprendizado por meio do objeto concreto.

Estudos realizados por Gebran (1990 e 1996) com professores em sala de aula,
mostram que as aulas de Geografia iniciam com uma leitura de texto do livro didatico,
em raras excecdes faziam leitura de jornais ou revistas. Quando utilizavam os

conhecimentos prévios dos alunos se limitavam ao descrever.

O professor quando trabalha os conhecimentos prévios do aluno com suas
multiplas relagdes da realidade o insere dentro daquilo que estd sendo ensinado,
proporcionando uma melhor compreensao, por ser um participante ativo do espago
geografico. O conhecimento prévio do aluno, ou seja, sua realidade deve ser
compreendida como um constante processo, visto que a produgdo do espago €

inacabado, existindo um dinamismo constante.

Kaercher (1998, p. 14), acrescenta que “é preciso exercitar nossos alunos a
escreverem, lerem e dizerem as suas palavras em sala de aula e nas aulas de Geografia.
(...) Falo de ler o mundo, a partir de suas realidades”. J& na concepcao de Demo (1998
apud SFRAFORINI, 2004, p.81-82), “a realidade sao todas as dimensdes que compdem
nossa forma de viver e o espago que a cerca’. Os professores devem estudar obras dos
pensadores, psicologos e filésofos da educacao. Mas, sobretudo, perceber in loco, como
acontece as relagdes entre o conhecimento, o professor, o aluno e o espago educacional

(CAVALCANTI, 2008).

Atualmente, a Geografia tem um papel importante na alfabetizagdo, embora essa
importancia ainda ndo tenha sido percebida pela sociedade e, principalmente pelos

alunos, devido aos relatos de desinteresse dos mesmos pela disciplina, quer seja pela
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omissao da maioria dos professores em trabalhar o conteido de forma mais clara e
objetiva, quer seja pela indisciplina das criangas motivadas por diversas causas (SILVA

e OLIVEIRA, 2011).

Diante do exposto, o professor deve tornar o ensino de Geografia mais atraente
para o aluno, de modo a envolvé-lo e fazé-lo parte do seu processo de ensino e
aprendizagem, e com isso tornd-lo mais prazeroso tanto para professor, que ao ver o
interesse de seus alunos se sentirdo motivados a buscar por novas técnicas didaticas que
fagam os alunos interessados e participativos em sala de aula, além de reduzir a

indisciplina e permitir o crescimento pessoal dos alunos.

Silva e Oliveira (2011) destacam algumas estratégias que os professores podem
utilizar para dinamizar a sua pratica pedagogica e que contribuir para alcangar o seu
principal objetivo: manter o aluno interessado, participativo, envolvido com o conteudo

transmitido e compreender seu objetivo.

Os autores supracitados apontam trés estratégias bem-sucedidas no processo de
ensino e aprendizagem dos conteudos de Geografia: 1) utilizar desenhos na aula de
Geografia, onde ¢ possivel constatar a eficacia desta metodologia por meio da apreensao
dos conteudos de forma correta; 2) confeccdo de charge para que o aluno possa ter uma
melhor compreensao dos conteudos de Geografia, bem como a importancia do ensino
desta disciplina para entender o espago em que vivemos, além de oportunizar o aluno a
ter uma visdo critica de temas como, a politica do Brasil e do mundo, por exemplo, €; 3)
Linguagem apropriada e mais proxima dos conhecimentos prévios dos alunos, ¢ outra
metodologia que auxilia os professores de Geografia a tornarem suas aulas mais
dinamicas e interessantes, fazendo que o aluno se identifique com o tema, por ser tratar
de uma realidade proxima e ndo como algo que se conhece apenas por meio dos livros

didaticos e pelos canais de televisao

Diante do exposto, Silva e Oliveira (2011) ressaltam em seus estudos relatos de
uma maior motivagdo dos alunos para estudar em casa, refazendo o desenho,

ajudando-o a assimilar melhor o conteudo.
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A luz dos conceitos supracitados os alunos do 4° ano produziram desenhos,
mostrando seus dominios sobre os conceitos apreendidos. Com o objetivo de
representar os conceitos e conteudos fisicos naturais trabalhados durante o bimestre.
Exemplo da figura 1, que representa o solo, a importancia das arvores como método de
prevenir tipo de erosdo do solo, principalmente causadas pelo desmatamento e por

chuvas fortes.

Figura 1: Desenho produzido apds a explicagdo dos conceitos

Fonte: aluno do 4° ano do ensino fundamental 1.
A maquete ¢ outra metodologia utilizada no ensino de Geografia, pois permite o

aluno manipular e visualizar, os diferentes dados e informagdes geograficas construidas
com base na cartografia plana. Esta metodologia tem sido utilizada nos anos iniciais

para que o aluno possa aprender interpretar mapas e cartas hipsométricos.

[...] a maquete aparece como o processo de restituicdo do 'concreto'
(relevo) a partir de uma 'abstracdo’ (curvas de nivel), centrando-se ai
sua real utilidade, complementada com os diversos usos deste modelo
concreto trabalhado pelos alunos (SIMIELLI ef al., 1992, p. 6).

Esta representacdo cartografica permite que professor explore os mais diferentes
conteudos da Geografia, como por exemplo: paisagem rural X paisagem urbana, relevo,
hidrografia, vegetagdo, etc., tanto nos aspectos fisicos como humanos, além de

possibilitar uma inter-relagdo nas diferentes escalas da cartografia e da geografia.



29

De acordo com PCN (BRASIL, 1998, p.95) “a pratica do professor deve
favorecer uma autonomia crescente na consulta e obten¢ao de informagdes por meio de

mapas, atlas e globo terrestre e at¢ mesmo de maquetes, plantas e fotos aéreas”.

Os diferentes tipos de escalas cartograficas sdo representados por meio dessa
linguagem que determinam a importancia do uso da maquete como temas de discussdo e
estudos. Ao estudar os conceitos representados pela cartografia, como por exemplo,
relevo, vegetacao, populagdo, clima, ndo € apenas pertinente, mas ¢ fundamental para o

aprendizado do aluno sobre esse modelo de linguagem.

A pesquisadora aplicou a metodologia da maquete com base nas concepgoes de

Simelli et al (1992):

Essa producdo se faz a partir das informagdes que os elementos da
maquete em si traduzem, assim como de informagdes que possam ser
sobrepostas a maquete e trabalhados para a elaboracdo de conceitos e
de fendmenos, como também de suas interacdes com o relevo
(SIMIELLI et al. 1992, p. 19).

A partir destes conceitos representados pela cartografia, os alunos do 4° ano
produziram uma maquete, mostrando seus dominios sobre os conceitos de solo e erosao

explicados durante a visita no laboratorio da UFF.

Figura 2: Processo de produgdo da Maquete Erosdo (Turma A)



Fonte: PEPE 2017.

Figura 3: Maquete Erosdo (Turma A)

—

Fonte: PEPE 2017.

Figura 4: Producdo da Maquete Erosdo (Turma B)
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Fonte: PEPE 2017.

Figura 5: Produgdo da Maquete Erosao (Turma A)

Fonte: alunos do 4° ano do Ensino Fundamentall.
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Figura 6: Producdo da Maquete Erosao (Turma B)

e

e
b

Fonte: alunos do 4° ano do Ensino Fundamental 1.

O uso da maquete se apresenta como uma metodologia, autoexplicativa, que
pode ser trabalhada como um recurso didatico facilitador do aprendizado e que leva o
aluno a dominar conceitos espaciais a partir das representacdes em diferentes escalas.
Desse modo, ela se mostra de forma pratica a teoria construtivista para a alfabetizacao

cartografica e geografica, além levar o aluno a um melhor entendimento da realidade.

A historia em quadrinhos possibilita o professor ir além do conteudo ou texto
apresentado pelo livro didatico. Para utilizar este recurso metodolégico, o professor
deve explicar aos seus alunos alguns enfoques para que a atividade seja desenvolvida.
Castellar (2010) ressalta que para se iniciar a leitura de uma histéria em quadrinhos ¢
preciso prestar atengdo nas imagens, no titulo e/ou assunto abordado, o no lugar em que

as cenas se desenvolvem, no enredo e na estrutura da historia.

A autora acredita que ao desenvolver esta atividade com os alunos, os
professores podem criar situagdes-problemas, que os levam a questionar os conceitos
geograficos ou cartograficos, além de propor pesquisa para um debate em sala de aula.
Este tipo de atividade auxilia o aluno na formacao de simbolos e no lugar em que as

cenas se desenvolvem.
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A partir desta atividade o aluno tem a possibilidade de unir os conceitos de meio
fisico como, por exemplo, o ambiente, o relevo, o uso do solo e a erosdo, permitindo
que o professor discuta sobre a influéncia do homem no meio fisico e os impactos
ambientais provocados por suas acgdes. Desse modo, o aluno unird os conceitos
apreendidos na teoria, que muitas vezes sao trabalhados de forma desconexa. Por meio,
da construg¢do da histéria em quadrinho, os alunos poderdo verificar na teoria o que ja

observa na pratica.

A pesquisadora aplicou a metodologia da histéria em quadrinhos fundamentadas
na teoria de Castellar (2010) e no texto “A viagem de Petrina” (Anexo 1) de Padovan
(apud SOBRINHO, 2005) distribuido aos alunos o 4° ano. Esta atividade foi realizada
pelos alunos, individualmente, em casa. Apds a atividade desenvolvida no Laboratério
da Universidade Federal Fluminense. As professoras das turmas recolheram e
entregaram para a pesquisadora/estagiaria corrigir.

Figura 7: Historia em quadrinho elaborada por um aluno do 4° Ano (Turma A) a partir da
leitura do texto “A viagem de Dona Petrina”




Fonte: aluno do 4° ano do ensino fundamental 1.

Figura 8: Historia em quadrinho elaborada por um aluno do 4° Ano (Turma B) a partir da
leitura do texto “A viagem de Dona Petrina”
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Fonte: aluno do 4° ano do ensino fundamental 1.

2.1.  DESAFIOS DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS

O ensino de Geografia tradicional sempre foi visto pelos professores como uma
tarefa simples, uma vez que esta disciplina aborda diversos contetidos, porém quando
ele se aprofunda na abordagem dialética e critica os desafios emergem, pois ndo basta
passar os conteudos, ¢ de suma importancia relacionar a realidade do aluno, a uma

pratica que subtraia as questdes sociais, econdmicas € ambientais.

Na concepgao de Callai (2005) a pratica tradicional do ensino de Geografia deve
ser rompida pelo professor para que haja uma melhor compreensdo
tedrico-metodologica que permita o reconhecimento dos conhecimentos dos alunos,
para que sejam capazes de realizar a leitura de mundo e reconhecer o dinamismo

existente, ultrapassando o que vem sendo posto como verdade absoluta. Deste modo, o
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professor deve trabalhar com uma metodologia que possibilite o professor encontrar

formas de aproximar o conhecimento da realidade do aluno e fazer a diferenca.

Rego (2000, p 8) afirma que “o conhecimento geografico produzido na escola
pode ser o explicitamento do dialogo entre a interioridade dos individuos e a
exterioridade das condi¢des do espago geografico que os condiciona”. Neste sentido, e
fundamental que o professor tenha clareza tedrico-metodologica para que consiga

contextualizar seus conhecimentos aos de seus alunos e de tudo a sua volta.

De acordo com Barbosa (2010) para o pensamento critico faga parte da realidade
do processo de ensino e aprendizagem ¢ fundamental que o professor tenha uma plena
consciéncia da sua responsabilidade social e do seu papel como agente transformador da
realidade de seus alunos. “[...] o trabalho docente ¢ insepardvel da pratica social”.
(LIBANEO, 2003, p. 77). Corroborando com essa ideia, Miranda (2005) ressalta que o
professor precisa buscar uma ressignificacdo para o seu trabalho, sendo assim,
entendemos que o professor s6 terd uma postura critica quando se comprometer a
transformar o mundo e tiver consciéncia de que € por meio da sua pratica educativa que

possibilitara uma real transformacao critica no mundo.

Outro desafio enfrentado pelo professor de Geografia diz respeito ao método,
uma vez que nos ultimos anos pesquisadores desta disciplina tem persistido em afirmar
que um mesmo conteudo pode ser compreendido a partir da utilizacdo de diversos

métodos de ensino.

O ensino de Geografia, na pos-modernidade, possibilitou a explicagao dos
contetdos por meio do conhecimento dos individuos, como se fossem dotados de

autonomias intelectuais e influenciados por eles mesmos.

O advento da internet e os avangos tecnoldgicos fazem com que o ensino de
Geografia ultrapasse o conhecimento imediato (local) para outras escalas (estadual e
global), uma vez que os alunos estdo cada vez mais conectados ao mundo

contemporaneo. Straforini (2004) denomina este fendmeno como ‘totalidade-mundo’.
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Este fendmeno consiste nas questoes sociais abordadas pelas midias todos os dias, a

vivencia dos alunos.

De acordo com Straforini (2004),

ainda ¢ um tabu nas pesquisas em ensino de Geografia, e muito
menos, objeto de conhecimento e de dominio intelectual dos
professores nesse nivel de escolaridade. Todavia, se esse desafio nao
for enfrentado continuaremos como uma disciplina irrelevante ou
secundaria nos anos iniciais, participando no conjunto das disciplinas
como aquela na qual se encaixam as atividades comemorativas
(STRAFORINI, 2004, 77).

Neste sentido, a maioria dos professores dos anos iniciais tem encontrado dificuldade
para compreender este fendmeno e acabam se esbarrando tanto na indigéncia pedagogica quanto
na tedrica conceitual, havendo, assim o desencontro entre a teoria-metodologica da Geografia

com a Educagdo.

Os fendmenos sociais existentes nos diversos locais geograficos, vivenciados pelos
alunos precisam superar os métodos sintético e analitico, possibilitando os professores
contextualiza a sobreposicao e multiplicidade dos fendmenos que influenciam nossas
vidas (sociais, politicos, econdmicos e culturais), principalmente neste contexto de

globalizacao.

Nas ultimas décadas, o professor tem disputado seu espago com as novas
tecnologias. Porém, o professor precisa articular essas novas ferramentas a sua pratica
pedagbgica, tornando o ensino supostamente mais eficiente, embora muitos ainda

pensem que existe um privilégio equivocado das tecnologias sobre o professor.

A escolha do método direciona a postura do professor e sua capacidade em
construir estratégias de ensino que intercalam a teoria e a pratica ao cotidiano escolar do
aluno. De acordo com Barbosa (2010, p. 35) “os métodos precisam ser vinculados a
transformag¢do do mundo pela subtracdo das injusticas e das desigualdades alicercado

pela democracia e liberdade”.
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Atualmente, ensinar e aprender Geografia tem se apresentado como uma agdo
pedagdgica de grandes desafios e inumeras possibilidades de trabalho. Este desafio vai de
encontro as necessidades de abordagem de diversos temas, conteidos e conceitos,
imprescindiveis para os entendimentos da totalidade-mundo, que se torna cada vez mais
complexo. Neste contexto, os professores se deparam com diversas maneiras e possibilidades
para trabalhar os contetidos com os alunos, que ndo se esgotam no ambiente da sala de aula,
podendo neste ambiente comparar, discutir, analisar, sistematizar os antigos € novos

conhecimentos fundamentais para a forma¢ao da cidadania (ARCASSA, 2013).

Durante muitas décadas os professores enfrentam inumeros desafios: baixos
saldrios, precarizacao nas condi¢des de trabalho, plano de cargo e salarios que ndo saem
do papel, inseguranca, etc. Barbosa (2010) afirma que a profissdao docente segue por
caminhos tortuosos, com isso muitos tem desanimado, ou até mesmo, desistido de

seguir essa profissao.

Em 2009, o Governo Federal, por meio do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (BRASIL, 2009) iniciou uma campanha que incentivou a formacao
continuada de professores. Essa campanha nao atingiu os resultados esperados, uma vez
que a principal motivagdo para os jovens se tornarem professores, ndo saiu do papel,
que consistiam em melhores condigdes de trabalho e salarios dignos (BARBOSA,

2009).

Os diversos desafios do professor de Geografia mostram que o momento ¢
incerto e que o individuo € desprivilegiado quando visto como um ser sem historia, sem
compromissos com sua comunidade. De acordo com Lucena (2004) a precarizagao das
condi¢des trabalhistas e o perigo eminente da subtracdo dos direitos do trabalho desses

profissionais, fazem de um periodo de crise econdmica a reestruturagao do capitalismo.

O desencontro entre o tedrico-metodoldgico e a Educagdo tem se constituido em
outro desafio para os professores de Geografia dos anos iniciais. Straforini (2004)
acredita que este fato esta possivelmente relacionado a falta de compreensdo, nas
escolas de Educagdao Basica a respeito do construtivismo, do socioconstrutivismo e da

Geografia critica, cultural e humanista.
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E notéria a necessidade de transcender a Geografia descritiva e enciclopédica, a
partir das discussdes tedrico-metodologicas para que os professores dos anos iniciais
possam refletir sobre sua pratica educativa para tanto, os professores precisam esta mais
abertos a aprender e colocar em pratica novas metodologias de ensino e aprendizagem.
No entanto, as iniciativas e investimentos publico-privado precisam propiciar condi¢des
para que estes profissionais possam estar inseridos nos processos de formacdo

continuada.

CAPITULO 3
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O 4* ANO VAI A UNIVERSIDADE: Uma aula pratica de
Geografia no Ensino fundamental 1.

Os alunos do 4° ano do ensino fundamental, de uma escola da rede privada
visitaram o laboratorio de geologia da Universidade Federal Fluminense, Polo Campos

dos Goytacazes e realizaram as atividades propostas pela presente pesquisa.

Ap6s estudarem o conhecimento tedrico em sala de aula, a professora trabalhou
o conteudo proposto pelo livro do Sistema Positivo na parte que ¢ designado pelo
conteudo da disciplina de ciéncia onde tem como tema “A crosta terrestre”, bem como a
experiéncia sugerida pelo livro para ser realizada pelos alunos. Desse modo, o vulcdo
foi construido individualmente pelos alunos, em casa e em sala de aula simularam o
vulcao entrando em erup¢do. Propomos a instituicdo e aos professores que os
visitdssemos a universidade a fim de participar de uma aula pratica que incluisse os
conteudos estudados em sala de aula com as professoras. Apds visitagcdo ao laboratorio

foram realizadas atividades no livro didatico durante as aulas ¢ na avaliagao bimestral.

Nas pesquisas realizadas no laboratorio de Geologia da universidade Federal
Fluminense, as professoras e os alunos buscam saber se os solos sdo férteis ou ndo, se
sao bons para agricultura, se possuem os elementos quimicos necessarios para adubagao
das plantas, analisar a composi¢ao do solo, a coloracdo, os nutrientes necessarios para o
crescimento das plantas. Analisar o Ph dos solos, a presenca de matéria organica,
analisar a textura, umidade, porosidade, tudo isso e muito mais fazem parte das

atividades realizadas no laboratorio.

Apos explicar a fungdo e a importancia de um laboratorio, e a partir do que eles
estudaram em sala de aula, o objetivo a ser alcancado pelo procedimento de pesquisa

Sao:

Relacionar as caracteristicas das rochas com o conteudo trabalhado em sala de

aula.
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Compreender os processos de formacdo e de metamorfismo (transformagdes)

que ocorrem nas rochas.

Os contetidos e conceitos referentes a Terra e ao solo sdo orientados inicialmente
pela Geologia (estudo da Terra) e pela Pedologia (estudo do solo). O planeta Terra ¢
dindmico, pois possui ciclos continuos de criagdo e recriacdo. No entanto, as agdes do

homem exercem uma grande influencia nestes ciclos (MUGGLER et al, 2005).
Diante do exposto a pesquisadora apresentou alguns conceitos para os alunos:

As rochas presentes na crosta terrestre estdo o tempo todo sendo formadas,
desgastadas, transformadas, de maneira que um tipo de rocha pode ser modificado em

outro tipo (SZABO; BABINSKI, 2009).

Os fatores que provocam a formacgao e a transformagdo das rochas presentes na
crosta terrestre sdo: o tempo, o calor, a pressdo, chamamos isso de ciclo das rochas.

(SZABO; BABINSKI, 2009)

De acordo com a origem de uma rocha, classificamos e dividimos em trés
grupos: rochas (magmaticas ou igneas metamorficas e sedimentares). Cada uma se

refere & forma como elas sdo formadas (SZABO; BABINSKI, 2009).

As rochas magmadticas ou igneas, se originam do magma, quando os vulcdes
entram em erupcdo e a lava derretida resfria e endurece, exemplos de rochas

magmaticas sdo: o granito, o basalto e a pedra-pomes (SZABO; BABINSKI, 2009).

As rochas sedimentares se originam do desgaste de outros tipos de rochas, da
acdo de agentes naturais, principalmente do vento e da chuva, do gelo, do calor que
desgastam as rochas e formam os sedimentos ou graos onde as particulas se agrupam e
formam as rochas sedimentares. Temos como exemplos de rochas sedimentares: o

arenito, o calcario e o argilito. (SZABO; BABINSKI, 2009).

As rochas metamorficas sdo formadas por transformagdes ocorridas nas rochas
magmaticas e sedimentares pelo calor ou pela pressio dos movimentos na crosta

terrestre, exemplos: marmore e ardésia (SZABO; BABINSKI, 2009).
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Através do manuseio e da observagao, os alunos poderdo reconhecer os minerais
presentes nas rochas com ajuda da lupa, pois aumenta em até 10 vezes para determinar
as propriedades fisicas de cada mineral e depois classifica-las em magmaticas ou igneas,

sedimentar ¢ metamoOrfica.

Segundo Szabd; Babinski, (2009, p.141) os minerais podem ser classificados de
acordo com o0 seu anion ou grupo anidnico “em geral minerais com o mesmo anion
possuem semelhangas fisicas e morfologicas entre si, 0 que nao acontece com minerais

que tem apenas um cation em comum”.

Explicar os processos de erosao que ¢ fundamental no ciclo das rochas e também
responsavel pela lenta formagdo de parte da paisagem. O que provoca essa erosiao que
altera as paisagens do solo, sdo: o derretimento das geleiras, que carregam algumas
rochas; a agua do mar que desgasta a rochas; o vento que modifica o solo; os rios que
cavam vales e podem remover partes do solo; as chuvas muito fortes podem provocar
inundagdes em areas habitadas e aumentar o volume de 4gua nos rios, provocando o
desmoronamento de terras; a acdo do homem, que modifica o solo retirando a vegetagao
se torna um problema grave porque provoca o desmoronamento da terra (SZABO;

BABINSKI, 2009).

Apos explicar os processos de erosao que ocorrem no solo. Os alunos realizaram

a 2% atividade, construindo uma maquete.

Para explicar solo, primeiro vamos mostrar os equipamentos que ao laboratorio
da UFF tem para pesquisas relacionadas as propriedades fisicas e quimicas da
composicdo do solo e a importancia das maquinas como: a estufa (em temperaturas
diversas para determinacdo de umidade, secagem e esterilizacdo de materiais diversos);
Evaporador rotativo (para separacao e purificagdo de solugdes, solventes); Assessorios e

vidraria de laboratério em geral (para uso nas analises diversas); e entre outros.

E importante conhecer as caracteristicas do solo, e fazer as analises quimicas e

fisicas sdo fundamentais, porque é o solo que fornece os nutrientes e a 4gua necessarios
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para o crescimento das plantas. Essas pesquisas sdo de grande importancia para os

cultivos agricolas e florestais.

Para realizar essas investigagdes, € necessario identificar as amostras coletadas,
de onde foram retiradas, o periodo, a data, tudo tem que ser anotado, cada descrig¢ao ¢ de
grande importancia. A andlise do solo ¢ feita com o propdsito de estudar a composi¢ao

do solo, avaliar a fertilidade, podendo ajudar e melhorar a produtividade agricola.

Embora, tenha havido diversos contratempos para agendar a data de visitagdo ao
laboratério da UFF, visto que seriam para as duas turmas e, o mesmo ¢ utilizado pela
universidade para aulas e fins de pesquisa. Foi possivel realizar todas as atividades
planejadas. Outro imprevisto foi em relagdo ao transporte, que necessitou da contratacao
do servigo de micro 6nibus, o qual precisou da autorizagdo dos pais e do pagamento da

taxa do servico de transporte.

Diante do exposto, foi necessario repensar as atividades e para isso a professora
em formacdo precisou ler o livro do Sistema Positivo adotado pela instituicdo para

refazer o contetdo para trabalhar as atividades referentes ao solo.

Na primeira atividade foi realizada visitagao ao laboratorio aconteceu no dia 30 e
31 de maio de 2017 as 14 horas, ou seja, um dia para cada turma. Primeiramente, a
professora em formagdo se apresentou e mostrou todo o laboratério, bem como as
amostras de rochas e os equipamentos. Foi solicitado que a turma A se dividisse em
dois grupos. Foram distribuidas algumas amostras de rochas e lupas para que pudessem
observar os minerais nas rochas. Logo, foi requerido que identificassem os tipos de

rochas.

Observou-se que os alunos conseguiram identificar mais rapidamente a
sedimentar, pois se desmancham mais facil e o granito, pois segundo os alunos tem em

suas casas, na cozinha e no banheiro.
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Figura 9: Divisdo da turma em grupos e explanagido do contetdo.

——

Fonte: PEPE 2017.

Figura 10: Neste momento os alunos tiram suas duvidas e fazem ponderagdes sobre o contetido
a partir da sua vivéncia.
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Fonte: PEPE 2017.

Na segunda atividade proposta, os alunos da turma A continuaram divididos em
dois grupos. Foram indagados sobre a erosdo, principais causas e transformagdes na
paisagem. Os alunos mostraram que estavam afinados com o conteudo. Foi solicitado a
turma que construissem uma maquete representando um tipo de erosdo. Eles escolheram
a erosdo provocada pelas ondas do mar que desgastam as rochas, o outro grupo escolheu
a erosdo de vogoroca e ravina numa mesma maquete. A turma do 4° ano B, um grupo
escolheu a erosdo causada pelo rio que cava o solo, desgastando o solo, e o outro grupo
o derretimento das geleiras. Nas duas turmas, os alunos foram comentando sobre cada

tipo de erosdo e a pesquisadora foi explicando as demais.

Na terceira atividade a pesquisadora indagou aos alunos para buscar saber o que
eles tinham aprendido sobre o solo e, responderam que “¢ importante para as plantas
porque tém nutrientes”. Foram separados trés tipos de solos: areia, argila e himus ou
terra preta ou adubo. Os alunos puderam tocar cada amostra e sentir a diferenca entre

elas quanto a: granulometria, umidade e textura.

Figura 11: Indagagdo sobre o solo



46

Fonte: PEPE 2017.

Figura 12: Alunos identificando os tipos de rochas no laboratorio da UFF




47

Fonte: PEPE 2017.

Figura 13: Foram mostrados os tipos de solo

Fonte: PEPE 2017.
A pesquisadora levou peneiras grandes de cozinha. No entanto, Fabricio

(monitor de Geologia), viu que o experimento ndo daria certo e ajudou no improviso
com garrafas Pets de agua, cortadas ao meio, a parte de baixo foi usada como base ¢ a
de cima como funil. Colocamos filtro de café na parte que serviu como funil e um
pouco de cada amostra de solo. Os alunos foram indagados sobre em qual tipo de solo a
agua penetraria mais rapido. Alguns responderam que seria na argila e outros, poucos na
areia. Para a realizagdo do teste jogamos uma quantidade de dgua em cada uma das
amostras. Na areia a agua penetrou mais rapidamente. A pesquisadora foi explicando
durante a experiéncia que isso ocorre devido aos graos serem maiores e soltos. Foi
explanado também sobre a importancia da argila e da terra preta para plantagcdo, que
além de nutrientes, a planta necessita de adgua e as amostras de solos utilizadas

armazenam mais agua, favorecendo para o crescimento das plantas.

Figura 14: Explicag@o sobre a experiéncia com Pet



Fonte: PEPE 2017.

Figura 15: Explicacdo sobre a experiéncia com Pet
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Fonte: PEPE 2017.

Durante a visitacdo as turmas conheceram os equipamentos e a utilizagdo de
cada um na pesquisa sobre o tipo de solo, para estudar a salinizacdo, fertilizagao,

nutrientes e falta de nutrientes no solo, etc.

Observou-se que no momento da visita enquanto trabalhava o contetido com um
grupo o restante da turma trabalhou com outra parte da equipe, composta pelo monitor
de geomorfologia e geologia do laboratério, Fabricio Ferreira, Gustavo Lessa, aluno do
curso de Geografia da UFF e da Prof* Ms* Anniele Freitas, que trabalharam outras
atividades, como por exemplo, com utilizagdo do microscopio onde aluno teve a
oportunidade de olhar uma rocha através do equipamento, bem como folhas coletadas
pelo campus da universidade, que possuia muitos microorganismos e graos de sal de
cozinha para observar a cristalizacdo do mineral. Além de mostrarmos os aparelhos e
amostras do laboratorio, os alunos visitantes ficaram entusiasmados e admirados diante
de tanta informacao. Fato que mais chamou a atengdo foi ao tomar conhecimento que no
laboratério existem amostras de areia de diversos lugares do Brasil e do mundo, como

Paris, por exemplo. Enquanto isso, a pesquisadora/estagiaria plantava as mudas com
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auxilio dos alunos que seriam levadas para o colégio e cujos proprios alunos ficaram

responsaveis por cuidar para que cresca.

Figura 16: Alunos utilizando o microscépio
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Fonte: PEPE 2017.

As atividades foram repetidas com o segundo grupo e sucessivamente com a
turma B no dia previamente agendado para visitagdo ao laboratorio. Apenas na segunda
atividade, sobre erosdo do solo, os grupos escolheram fazer a reproducao de outros
processos de erosdo. Derretimento de geleira e o rio cavando o vale. Eles explicaram os

processos de que cada grupo escolheu e eu expliquei os outros.

Apods a visitacdo ao laboratorio foi distribuido o texto “A viagem de Dona
Petrina” (PADOVAN, apud SOBRINHO, 2005) (Anexo 1) para que os alunos lessem e

produzissem a historia em quadrinhos.
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Figura 18: Historia em quadrinho elaborada a partir do texto “A viagem de Dona Petrina”

Fonte: aluno do 4° ano do Ensino Fundamental 1.

A partir das metodologias (maquete e historia em quadrinho) utilizadas nas aulas
de Geografia aplicada junto aos alunos de um colégio da rede privada foi possivel
constar que os alunos tiveram mais interesse nos conteidos explanados pela

pesquisadora e uma maior facilidade de compreensao de seus conceitos.

Os beneficios para apreensdo dos conteidos de Geografia a partir das
metodologias supracitadas também foram constatadas na fundamentag¢do tedrica de
Simelli et al (1992), Castellar (2010) , dentre outros que trazem contribui¢cdes por meio
da aplicacdo de metodologias como desenho e charge, como Silva e Oliveira (2011), por

exemplo.

A escola promoveu para culminincia destas atividades uma exposi¢do onde
foram apresentados os resultados de todas as atividades desenvolvidas pela

pesquisadora/estagiaria aos pais.
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CONCLUSAO

Ao longo das leituras realizadas e da pratica docente, observou-se a importancia
do ensino de Geografia para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e esse
ndo se limita a transmissdo de conteido decodificado, mas também a adequagdo de

estratégias que aproximam os temas estudados da realidade do aluno.

Analisando os resultados das atividades realizadas no laboratorio de Geologia da
UFF Campos, a pesquisadora percebeu que a aprendizagem dos alunos em relagdo ao
conteudo, foi beneficiada com a pratica abordada no laboratério. As atividades serviram
para a reflexdo e constru¢do dos conceitos trabalhados em sala de aula e os alunos se
sentiram mais envolvidos, numa aula mais dindmica que possibilitou o contato com a
realidade. Os alunos perceberam a existéncia da Geografia em suas vidas. A visita
despertou curiosidades, no contetido, além de querer saber o porqué de ir ao
laboratorio? Qual a funcdo de um laboratério na Universidade? O que tem no
laboratorio? Para que serve as maquinas? Para que serve o microscopio? Como

funciona?

Os alunos se envolveram com o laboratorio, puderam compreender como
funciona e pra qué serve cada instrumento de pesquisa, alguns sairam querendo voltar e
se tornar cientistas. A experiéncia também serviu de aprendizado para a pesquisadora,
que teve que organizar e perceber no decorrer das atividades, que o aprendizado vai
além do que se estabeleceu de inicio, e a pesquisadora também foi beneficiada com o

conhecimento dos alunos, o interesse pelo conteudo.
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Outro ponto importante foi que a pesquisadora contou com a ajuda da
Universidade pelo laboratério cedido, a ajuda da orientadora, do monitor de Geologia e

a ajuda de dois alunos, amigos que a faculdade proporcionou a pesquisadora.

Em relagdo o aprendizado dos alunos, foi possivel observar que houve uma
diferenca entre as duas turmas, a primeira levou mais tempo para realizar as atividades,
e como foram feitas mais atividades do que o proposto inicialmente pela pesquisadora,
levou se mais tempo para elaborar novas atividades que pudesse atender as curiosidades
levantadas pelos alunos. No segundo dia, a pesquisadora e os auxiliares ja sabendo de
algumas duvidas e curiosidades levantadas pelo primeiro grupo, a pesquisadora ja

deixou tudo organizado. O segundo dia fluiu mais rapido e mais organizado.

Na elaboragao das historias em quadrinhos, realizadas pelos alunos do 4° ano do
ensino fundamental, observou se também, que a turma do 4° ano B que foram no
segundo dia, realizaram os desenhos com mais comprometimento, ¢ abordaram todo

conteudo do texto proposto “A viagem de Petrina”.

No que se refere a escolha do conteudo, a pesquisadora se propds trabalhar com
o conteudo que o colégio, instituicdo privada, ja estava trabalhando, para que a
participag@o dos alunos ocorresse de forma natural. No laboratorio os alunos levantaram
questdes que nao conseguiam compreender na sala, e complementaram com o que

sabiam. Tornando o trabalho mais enriquecedor na constru¢do do aprendizado.

A visita ao laboratorio além de complementar a explicacdo do contetdo que as
professoras estavam ensinando em sala de aula. As professoras relataram as
dificuldades de se aprofundarem no conteudo por ndo serem formadas em Geografia e
por falta de materiais concretos, amostras de rochas, que facilitariam o entendimento
dos alunos, a compreensdo do conceito da Geografia, que no livro do sistema Positivo

vem sendo trabalhado na disciplina de Ciéncias.

O livro do Sistema Positivo adotado pela institui¢do privada aborda bem os
conceitos sobre a Crosta terrestre, as rochas, a formagdo das rochas, erosao, solos... E

traz muitas curiosidades e experiéncias que podem ser realizados em sala de aula e em
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casa, no entanto, a diferenca de se abordar o conteudo além do livro didatico,

proporciona aos alunos uma aproximacao da realidade, do concreto com a teoria.

Essa experiéncia também fez com que os alunos tivessem mais autonomia ao
manusear as rochas, as lupas, e o fato deles terem que identificar cada uma delas, eles
observaram cuidadosamente as caracteristicas das amostras. O manuseio dos
equipamentos fez com que se sentissem deslumbrados e entender como sdo realizadas
as pesquisas sobre solos e a importincia que isso tem para os agricultores, os

pesquisadores, para sociedade e a natureza.

Do ponto de vista dos professores, os alunos apresentaram maior assimilagdo do
conteudo na realizagdo das provas, além de terem relatado que seus alunos souberam
explicar como acontece a erosdo do solo e suas possiveis causas. Para os professores a
visita ao laboratorio da UFF foi muito produtiva, pois os alunos puderam evidenciar na

pratica os conteudos passados pelo livro didatico.

Em relacdo as atividades desenvolvidas pela pesquisadora, as professoras
relataram que a partir da construcao de maquetes representando os processos de erosao
do solo, os alunos puderam vivenciar na pratica a importancia das arvores para fixagdo

do solo.

Diante destas constatagdes, observa-se que ¢ necessario repensar o modelo
utilizado para ensinar os conteudos de Geografia em sala de aula, de modo que
proporcione ao aluno uma maior autonomia para que possa sentir-se ¢ fazer parte da
sociedade e, assim, ter uma postura critico-reflexiva frente aos diversos desafios

impostos pela sociedade.

A discussdo sobre a importancia da aplicagdo de estratégia no ensino de
Geografia torna-se relevante na tentativa de oferecer solu¢des aos professores de modo
a reverter o quadro de desinteresse dos alunos. A dinamizacao da pratica docente diante
dos desafios enfrentados em seu cotidiano tem minimizado os problemas por meio de
atividades e metodologias que tornam o ensino da Geografia prazeroso e facilitador

tanto para o professor como para o aluno.



55

Diante das praticas adotadas pela pesquisadora € possivel realizar uma breve
analise dos resultados alcancados, tendo como pano de fundo a aplicacao de algumas
metodologias que contribuiram para que os alunos apresentassem maior interesse pelo
ensino de Geografia e, consequentemente, reduzissem os desafios impostos ao professor

em seu cotidiano, como por exemplo, a indisciplina.

Observou-se também que as estratégias utilizadas como aulas praticas no
laboratdrio, construcdo de maquete de erosdo e experiéncia com garrafa pet, tiveram

com objetivo aumentar o interesse dos alunos e sua criticidade.

Diante do exposto, ¢ importante enfatizar a necessidade dos professores de
Geografia rever suas praticas em sala de aula, tornando menos dependente da
memorizacdo ou ‘“decoreba” sem propoOsito e mais critico e proximo dos seus
conhecimentos prévios. Sendo assim, a Geografia tradicional passard a ser uma
Geografia critica, pois d4 um maior sentido aos contetidos, além de revelar de fato a
importancia desta disciplina para o cotidiano do aluno, na constru¢do de um cidadao

mais critico-reflexivo e integrado a sociedade.

Neste sentido, ¢ possivel observar que os autores dos livros didaticos do Sistema
Positivo estdo cada vez mais preocupados em desenvolver e buscar aplicar estratégias
para subsidiar o processo de ensino e aprendizagem, norteando, assim o trabalho do

professor para uma pratica mais proxima da realidade.
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ANEXOS

Anexo 1 - Texto: A viagem de Petrina — Padovan (apud SOBRINHO, 2005)

Essa ¢ a historia de uma rocha muito antiga, chamada Dona Petrina Gnaisse,
Petrina ¢ uma rocha muito bonita que tem como caracteristica o corpo todo coberto por
camadas escuras e claras. A dona Petrina ja tinha sido um grande rochedo nas serras da
regido, num passado distante, mas hoje ela ndo passava de uma pequena rocha, que cabe
em nossas maos. E isso enchia a cabeca de Dona Petrina de perguntas: por que fico
perdendo tamanho? Para onde v@o os pedacinhos que saem de mim? Quem ¢
responsavel por isso tudo? E j& que ninguém conseguia responder a essas perguntas,

Petrina resolveu sair pelo mundo e tentar encontrar essas respostas, sozinha.

E 14 se foi Petrina, com a trouxinha nas costas, atras de respostas. Desceu a Serra
onde morava e seguiu viagem. Para facilitar as coisas, ela resolveu seguir os pedacinhos
que saiam dela e eram carregados pelos ventos e pela agua. Com certeza, eles a
levariam a responder uma de suas indagacdes. Se seus pedacinhos corriam levados pela
agua e ela corria atrés, se eles saiam voando com o vento, ela ndo tirava os olhos deles
para nao perdé-los, ja que voar € coisa de passarinho. E assim foi, até que seus pedagos
se depositaram numa regido bem longe de sua casa. L4 ela percebeu que muitos outros
pedacinhos vinham e caiam em cima de pedagos que eram seus, até que os cobrissem
por completo, e isso acontecia seguidamente, varias e varias vezes. Petrina ficou muito
tempo observando aquilo tudo e ficou ainda mais surpresa com o que viu depois. Do
meio daquela “munha” ela percebeu que existia outra rocha, um pouco diferente dela:

essa rocha tinha camadas, assim como Petrina, s6 que era muito mais fragil que ela, era
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sO passar as maos pelo seu corpo que os pedacinhos se soltavam. Petrina nao se conteve

e foi falar com essa esquisitona.

A esquisitona lhe disse que se chamava Pedro Arenito e que todas as rochas de
sua familia tinham essas caracteristicas € que todas se formavam pelos pedacos de
rochas que vinham carregados pelo vento e pela agua. Petrina, entdo, conseguiu
encontrar a primeira resposta: os pedacinhos que saiam de seu corpo iam, mais a frente,
formar outro tipo de rocha. Mas era so isso? Petrina sabia que nesse mato tinha mais

coelho, e seguiu sua viagem atras de respostas.

Andou, andou e andou até que ouviu um barulhdo. A terra comegou a tremer e
um enorme buraco se abriu diante de seus olhos. Assustada, Petrina procurou logo um
lugar para se esconder. Ficou atrds de um morrinho e passou a espiar tudo o que estava
acontecendo. Percebeu que daquele buraco que se abriu no chdo comecou a escorrer
uma coisa viscosa, vermelha e muito, mais muito quente mesmo. Com o passar do
tempo, aquela coisa viscosa ia se resfriando até que... Petrina se espantou com o que
viu, aquela “meleca” vermelha virou uma rocha negra, sem camadas. Petrina foi falar
com ela. Essa rocha se chamava Basalto Basilio. Ele falou com Petrina que ele e sua
familia se formavam do resfriamento da lava que saia dos vulcdes e que essa lava nada
mais era do que uma “mistura de pedras” que chegavam as partes mais profundas da
Terra e se derretiam com o calor do interior do planeta. Além disso, dependendo de
onde a lava se resfriasse, a rocha seria diferente; ou totalmente escura, como ele, ou com

o corpo cheio de pintinhas, como sua prima Luisa Granito.

Petrina percebeu que nem s6 os Arenitos eram formados pelos seus pedacinhos,
mas também se eles chegassem ao fundo da Terra e se derretessem, poderiam participar
da formacao de outra rocha, os Basaltos e os Granitos e, provavelmente, mais um monte

de outras rochas que ela nem poderia imaginar.

Luisa Granito perguntou para Petrina se ela poderia acompanhé-la na viagem.
Como Petrina ja estava cansada de andar sozinha aceitou a proposta, assim pelo menos
ela teria com quem colocar as fofocas em dia. E 14 se foram as duas, pelo caminho das

pedras. Chegaram em uma grande caverna, e curiosas que eram, resolveram entrar para
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explorar. Entraram e comegaram a descer, descer, descer e conforme desciam, a
temperatura aumentava. De repente, Luisa Granito escorregou e caiu num buraco no
chao da caverna. Petrina ficou sem reacdo, a principio. Comegou a chamar por Luisa
Granito. Luisa s6 respondia que estava muito quente e que algo estranho estava
acontecendo com ela. Quando Petrina conseguiu enfiar a mao no buraco para tirar Luisa
de 14, tomou outro susto. Ao sair, Luisa ndo se parecia com a rocha que havia caido...
ela agora, tinha o corpo todo coberto por camadas, umas claras, outras escuras. Petrina

percebeu que Luisa agora era uma rocha como ela, como se fosse de sua familia...

Petrina entdo comecou a ligar as coisas que tinha visto em sua viagem. Os seus
pedacinhos se juntavam e formavam uma rocha que se desmancha com certa facilidade,
como o Pedro Arenito; se os seus pedacinhos chegassem a partes mais profundas da
Terra ¢ se derretessem, ao se resfriarem formariam outras rochas, como o Basalto
Basilio e a Luisa Granito. Se essas rochas passassem por alguma situacdo especial,
como situagdes de altas temperaturas e pressoes, elas se transformariam em rochas

parecidas com Petrina e seus familiares.

Tudo fazia parte de um ciclo, onde uma coisa forma outra coisa que forma outra

coisa e isso nunca se encerram. Esse € o Ciclo das Rochas.
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APENDICES

Apéndice 1 — Plano de aula
Conteudos:

Rochas, erosdo, solos.

Metodologias:

Apresentacao do laboratorio

Revisdo das aulas teoricas;
Realizagdo de trés atividades praticas
Procedimentos:

1* atividade: os alunos terdo contato com as rochas, depois iremos dividir a turma em 3
grupos ou 5. Cada grupo terd uma amostra de rocha e uma lupa, para analisar quais os
minerais presentes em cada amostra e dizerem qual tipo de rocha elas sdo, se ¢
metamorfica, magmatica ou sedimentar. Reconhecerdo os minerais presentes em cada

uma.

Essa atividade deve durar aproximadamente 20 minutos.
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2% atividade: erosdo do solo: constru¢do de maquete para representar alguns tipos de
erosao que ocorrem no solo. Material: isopor, tinta guache verde e azul, gel azul. Essa

atividade deve durar uns 40 minutos.

3% atividade: Solos férteis e solos nao férteis. Os alunos terdao contato com amostra de

solo fértil e com solo ndo fértil.

Levarei algumas amostras de solos, a turma continuara dividida em 3 grupos, onde cada
grupo terd contato com 3 amostras de solos e terdo que observar as diferencas de cada

tipo de solo:

A cor (a diferenga entre os tons; avermelhados, pretos, marrons claros e escuros,

amarelados e etc;
Consisténcia, se as terras estdo mais imidas ou mais secas, mais ou menos porosa;

Entre outras diferencas que conseguirem constatarem. Tentarei levar uma quantidade
que dé para dividir para os 3 grupos: de areia, terra preta adubada, de argila. Essa

atividade deve durar uns 15 minutos.
Recursos:

Amostras de rochas disponiveis no laboratério de geologia da UFF e lupas da UFF,

isopor, tinta guache verde, marrom e azul, gel, estilete, pincel. Amostra de solo.
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Apéndice 2 — Questionario aplicado aos professores do colégio da rede privada

1. Como os alunos foram nas provas apos visitarem o laboratorio de Geologia na UFF

Campos?

2. O que os alunos relataram das atividades realizadas no laboratorio de Geologia da

UFF Campos?

3. Como os alunos relataram o aprendizado do contetido e a construgdo da historia de

quadrinhos?

4. Tiveram dificuldades ou facilidades para reproduzir através dos desenhos o texto “A

viagem de Petrina”?

5. O que os alunos acharam da experiéncia de construir as maquetes representando os

processos de erosao que ocorrem no solo?
6. O que acharam do contato que tiveram com as rochas?

7. Como foi a exposicao dos alunos no Colégio? Os pais participaram? Como?
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8. O que voce, professora de uma instituicdo privada achou dessa experiéncia?

9. Contribuiu para aprendizagem dos seus alunos ou para fixar o conteido que vocé

trabalhou em sala? Sim ou ndo? Se a resposta for sim, como contribuiu?
10. Qual ¢ a sua formacgao de ensino?

11. Qual a dificuldade encontrada por vocé para ensinar esse conteudo?
12. Qual turma gostou mais dessa experiéncia?

13. O que mais chamou a atengdo dos seus alunos no laboratério? As rochas, os solos,

as maquinas, as lupas, os microscopios ou o conteudo trabalhado?

Apéndice 3 — Questionario direcionado para as professoras do 4° ano do ensino
fundamental 1 do Colégio privado.
S¢é tivemos Respostas de 1 das professoras:

1. Como os alunos foram nas provas apoés visitarem o laboratorio de Geologia na UFF
Campos?

Resposta: Os alunos assimilaram o contetdo com facilidade.

2. O que os alunos relataram das atividades realizadas no laboratério de Geologia da UFF

Campos?

Resposta: Relataram como acontece a erosao do solo e suas possiveis causas.

3. Como os alunos relataram o aprendizado do contetido ¢ a construgdo da historia de

quadrinhos?

Resposta: Desenvolveram a historia fazendo o processo de erosdo das rochas.
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4. Tiveram dificuldades ou facilidades para reproduzir através dos desenhos o texto “A

viagem de Petrina”?

Resposta: Facilidade

5. O que os alunos acharam da experiéncia de construir as maquetes representando os

processos de erosao que ocorrem no solo?

Resposta: Vivenciando na pratica o aprendizado descobriram como as arvores sdo importantes

para fixacdo do solo.

6. O que acharam do contato que tiveram com as rochas?

Resposta: Puderam identificar os tipos de rochas.

7. Como foi a exposi¢ao dos alunos no Colégio? Os pais participaram? Como?

Resposta: Os alunos mostraram através de fotos e explicaram o momento da visita ao

laboratério, contando sua experiéncia de aprendizado.

8. O que vocé, professora de uma institui¢do privada achou dessa experiéncia?

Resposta: Otima e produtiva, pois, o aprendizado acontece quando a crianga vé que o que esta

no livro acontece na realidade.

9. Contribuiu para aprendizagem dos seus alunos ou para fixar o contetido que vocé

trabalhou em sala? Sim ou nao? Se a resposta for sim, como contribuiu?

Resposta: Sim

10. Qual ¢ a sua formagdo de ensino?

Resposta: Normal Médio, Licenciatura em matematica e Pos graduada em Fundamentos da

matematica.
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11. Qual a dificuldade encontrada por vocé para ensinar esse conteudo?

Resposta: Ter acesso ao material concreto.

12. Qual turma gostou mais dessa experiéncia?

Resposta: As duas

13. O que mais chamou a atengdo dos seus alunos no laboratorio? As rochas, os solos, as

maquinas, as lupas, os microscopios ou o conteudo trabalhado?

Resposta: Acho que a mistura de tudo fez com que eles se interessassem pelo todo. Pois um

acompanha o outro.



