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Desenho: um instrumento de ensino para a Geografia Escolar
dos anos iniciais do Ensino Fundamental I.

Este trabalho de monografia tem por objetivo compreender a importancia do
desenho como um recurso didatico no ensino de geografia para o ensino
fundamental I. Os objetivos especificos que foram tracados na pesquisa se
subdividiram em: analisar a importancia do desenho como instrumento de ensino,
como auxilio da geografia escolar nos anos iniciais. Aplicar a atividade do mapa do
corpo para verificar como 0 ensino da cartografia na turma estava sendo desenvolvida
na classe multisseriada, e identificar as dificuldades sobre orientacdo espacial
apresentada pelos alunos através da atividade do mapa do corpo. A questdo -
problema foi pensada a partir da dificuldade encontrada por uma professora para
trabalhar orientacdo geografica com seus alunos, norteando assim a seguinte
pergunta: Qual o valor do desenho no processo de ensino-aprendizagem de
geografia para alunos de séries iniciais do Ensino Fundamental I? A pesquisa foi
realizada em uma escola municipalizada, localizada na Zona Rural do municipio de
ltaocara — Rj. Houve, portanto em um primeiro momento de visita a escola, contato
com os alunos, e também participacdo de uma aula ministrada pela professora
responsavel da turma, e por fim, a aplicagdo da atividade do mapa do corpo. O
método escolhido para ser utilizado nessa investigacdo foi a pesquisa qualitativa.
Através dos resultados encontrados, foi possivel compreender que o desenho é um
recurso didatico de grande relevancia no ensino de geografia, e que através da

atividade mapa do corpo, os alunos podem transformar a aula em atrativa.

PALAVRAS — CHAVES: Desenho; Ensino Fundamental |; Geografia escolar;

10



Design: an educational instrument for the School Geography of the
initial years of Elementary School I.

ABSTRACT

This work aims to understand the importance of drawing as a didactic resource
in the teaching of geography for elementary school I. The specific objectives
that were outlined in the research were subdivided into: analyze the importance
of drawing as a teaching tool as an aid of school geography in the early years.
Apply body map activity to see how mapping instruction in the class was being
developed in the multiseriate class, and to identify difficulties in spatial
orientation presented by students through body mapping activity. The problem
question was thought from the difficulty found by a teacher to work geographic
orientation with her students, thus guiding the following question: What is the
value of the drawing in the teaching-learning process of Geography for students
of initial grades? The research was carried out in a municipal school, located in
the Rural Area of Itaocara - Rj. There was a first visit to the school, contact with
the students, as well as participation of a class taught by the teacher in charge
of the class and, finally, the application of the activity of the map of the body.
The method chosen to be used in the research was qualitative research.
Through the results found, it was possible to understand that the drawing is a
didactic resource of great relevance in the teaching of Geography and that
through the activity of the body map, the students resented the class in a more
attractive way.

KEY-WORDS: Drowing; Child Education; School Geography.
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Apresentacao

A Geografia € vista como um campo interdisciplinar, e por isso permite
diversas possibilidades de ensino em seus estudos. O desenho surge como
uma possibilidade de recurso didatico nas séries iniciais, visto que ele esta no
cotidiano do aluno constantemente, portanto, o € considerado como uma forma

de representacao e de expressao espacial.

No primeiro capitulo do trabalho, buscou-se analisar como a Geografia
escolar se apresenta tanto para os professores quanto para os alunos desde as
mudancas ocorridas no ensino de uma Geografia tradicional até a abordagem
de uma Geografia critica. A partir disso, foi possivel verificar gue mesmo com
as mudancas, ainda ha algumas dificuldades encontradas no ensino da
Geografia escolar, principalmente nas séries iniciais. Além disso, o capitulo traz
a concepcdo do espaco na educacao infantil, ou seja, como a concepc¢ao de
espaco é abordada pela crianga, logo, abordar o espaco geografico desde o
ensino fundamental |. Buscou-se analisar o desenvolvimento cognitivo da

crianca, e também as relacbes espaciais topoldgicas.

No segundo capitulo, o trabalho baseou-se nas consideracdes sobre a
importancia de se utilizar o desenho como um recurso didatico pedagdgico
para o ensino se Geografia, sobretudo para os anos iniciais do Ensino
Fundamental I. Além disso, o capitulo apresenta toda a pesquisa pratica
realizada em uma instituicdo escolar, apresentando a atividade realizada pelos

alunos da classe multisseriada.

A pesquisa € um ato de investigacdo que permite chegar a concluséo,
ou ndo, de um problema investigado. A partir da pesquisa realizada na escola
pode-se considerar que ainda existem dificuldades encontradas por
professores da Geografia, pois, alguns deles nao tiveram em sua formacao
académica métodos de ensinar a Geografia utilizando de outros recursos, a

nao ser o quadro de giz.
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Ao criar possibilidades de ensinar Geografia nas séries iniciais a partir
de desenhos, o professor pode estar ndo apenas trabalhando aspectos fisicos
geograficos, mas também, aspectos sociais e culturais. O desenho permite ao
aluno adentrar nas suas realidades, o cotidiano e também nas suas
dificuldades. Diante disso, o desenho também poderd ser um aliado no

processo de ensino — aprendizagem na Geografia.
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Introducao

“O mundo da crianca é um universo”

(Toquinho — Mundo da Crianga)

O presente trabalho é fruto de uma relacdo pessoal com uma escola
situada em uma comunidade localizada na Zona Rural do municipio de
Itaocara, pertencente ao Estado do Rio de Janeiro. A escola € recebida pelos
moradores como um simbolo da localidade, visto que diversas geracdes
estudaram nela. Além de possuir excelentes profissionais, a escola representa
aconchego, afeto e muitas histérias que sdo contadas pelos moradores

considerados mais antigos que residem no bairro.

Por décadas, a escola recebe parte de alunos que residem na propria
comunidade ou em comunidades vizinhas. Nomeada como Escola Estadual
Dona Ana Leopoldina, hoje ndo mais pertencente ao Governo do Estado, mas,
ao municipio, passou a ser conhecida como Escola Estadual Municipalizada
Dona Ana Leopoldina. A escola funciona no horario da manha, possuindo cerca

de 30 alunos, sendo todos do ensino fundamental .

Os alunos séo divididos em duas classes, uma sala para alfabetizacao e
a outra com turmas do 3° 4° e 5° ano, cuja atividade “mapa do corpo” foi
realizada. A turma é definida como uma classe multisseriada, ou seja,
diferentes séries e idades compdem a mesma classe, com diferentes alunos e
com uma Uunica professora. As classes multisseriadas sdo comuns em escolas
do meio rural, pois devido ao baixo nimero de matriculas de alunos, criam-se
essas classes para que nao haja o fechamento da escola ou pelo espaco fisico
da mesma ndo apresentar espacos suficientes para que se tenham outras

classes.

A atividade “mapa do corpo” foi aplicada com as turmas do 3°, 4° e 5°
ano, pois, alguns contetdos da Geografia sdo abordados ao longo do
curriculo, possibilitando que a atividade tivesse éxito. Vale ressaltar que o

curriculo utilizado pela escola segue as normas institucionais do proprio
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Municipio. Conteddos como: meio ambiente, localizacdo e orientacdo
geografica fazem parte da composicao curricular. Mesmo que de uma forma
singular, sdo contetdos importantes para o aluno que estd caminhando para o
Ensino Fundamental Il. Visto que muitos conteidos da Geografia escolar sdo
abordados de forma fragmentada por professores dos anos inicias que n&o
possuem formacéo inicial em geografia, podendo causar uma dificuldade na

formacéo do pensamento geografico do aluno.

Prontamente, o objetivo geral desse trabalho € compreender a
importancia do desenho como um recurso didatico para o ensino de Geografia
no Ensino Fundamental I. Dessa forma, os objetivos especificos elencados

para alcancar o geral séo:

e Analisar a importancia do desenho como instrumento de ensino como
auxilio da Geografia escolar nos anos iniciais;

e Aplicar a atividade do mapa do corpo para verificar como o ensino da
Cartografia estava sendo desenvolvido na classe multisseriada.

e Identificar as dificuldades sobre orientacao espacial apresentada
pelos alunos através da atividade do mapa do corpo;

O método utilizado para o trabalho se norteou em uma pesquisa
qualitativa, pois era necessario compreender a relacdo dos alunos com a
escola, dos proprios alunos e também a relacdo dos alunos com os conteudos
geograficos. Através da pesquisa qualitativa foi possivel verificar que os alunos
possuem um sentimento de pertencimento a escola, e para alguns, aquele

espaco representava um lugar de estudos e de brincadeiras.

Optou-se entdo por uma orientacdo metodoldgica que respondesse toda
a pesquisa, além de contribuir para que o metodo da pesquisa qualitativa fosse
alcancado, por isso, o delineamento metodolégico aconteceu pela técnica da
pesquisa-a¢cdo. Segundo Franco, a metodologia da pesquisa-a¢ao permite que
0 pesquisador assuma dois papéis, o de pesquisador e o de participante da
pesquisa, para assim considerar a pesquisa-acdo como uma pesquisa de
transformacao, participativa sempre caminhando para processos formativos.

Assim a autora ressalta: “Se alguém opta por trabalhar com pesquisa-a¢éo por
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certo tem a conviccao de que pesquisa e acao podem e devem caminhar juntas

quando se pretende a transformacgao da pratica” (FRANCO, 2005).

Indagados sobre os conteudos da Geografia, parte dos alunos via
apenas como matéria a ser estudada, e ndo enxergavam a Geografia como
uma ciéncia. A escola € um importante espaco de trocas de conhecimentos,
onde diferentes culturas séo identificadas. Portanto, torna-se um lugar de
realizacfes pessoais e de aprendizagens, além de colaborar para uma boa
relacdo entre alunos e professores, havendo entdo uma troca de saberes
sociais e culturais, logo,

A escola deve assumir-se como um espaco de vivéncia e de
discussédo dos referenciais éticos, ndo uma instancia normativa e
normatizadora, mas um local social privilegiado de construcdo dos
significados éticos necessarios e constitutivos de toda e qualquer
acdo de cidadania, promovendo discussdes sobre a dignidade do ser
humano, igualdade de direitos, recusa categérica de formas de

discriminacdo, importancia da solidariedade e observancia das leis.
(BRASIL, 1998, p.16)

Para que a pesquisa tivesse éxito, utilizou-se de procedimentos
metodoldgicos que permearam todo o processo de investigacdo, ou seja,
processos que foram significativos para responder a questdo problema que se
centrava em analisar o valor do desenho no processo de ensino-aprendizagem
para alunos de séries iniciais. Os procedimentos metodoldgicos consistiram em
alguns momentos que foram desenvolvidos durante a pesquisa. Em um
primeiro momento, houve um aprofundamento de fundamentacdes tedricas que
possibilitaram dar forma a toda pesquisa empirica do trabalho. Em um
segundo momento, foram tracadas algumas visitas a escola, trés visitas foram
realizadas, com o intuito de aproximar os alunos a realidade da pesquisa. E por
fim, em um terceiro momento, uma atividade, “mapa do corpo” foi trabalhada

com os alunos do 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental I.

No ensino fundamental, principalmente as seéries iniciais, os professores
por vezes nao possuem uma formacdo especifica em uma determinada
disciplina, e isso pode ser prejudicial para os alunos e também ao professor. A
Geografia escolar é a disciplina para que os alunos tenham contato com
diversas realidades, além de abordar conteddos que serdo utilizados durante

sua vida. Orientacdo geografica e localizacao geografica sédo dois pontos
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fundamentais da Geografia para a formacdo do ser humano, e que muitas

vezes nao sdo abordadas de formas corretas, especificamente no ensino da

Cartografia.
Em que pese a importancia da Cartografia na aprendizagem da
Geografia, para que haja, por parte dos estudantes, o dominio dos
conhecimentos basilares para leitura e interpretacdo de
representacdes cartograficas, assim como o seu uso continuo e
adequado para o aprendizado dos conhecimentos geograficos, deve-
se estabelecer um processo de ensino-aprendizagem favoravel a isso
no a&mbito da Geografia Escolar. E neste contexto que emerge o

papel da Educagdo Cartografica. (NASCIMENTO; LUDWIG, 2015,
p.32)

O ensino da Cartografia escolar € essencial na formacédo do aluno, pois
ele passa a vivenciar toda a realidade, seja no ambito global ou local, logo,
explorada de forma correta, a Geografia escolar permite que o aluno tenha uma
visao critica e reflexiva de tudo aquilo que o cerca, porém, para que se tenha
um 6timo aproveitamento torna-se necessario que os professores que ainda
estdo em formacdo na universidade estejam inseridos no dominio dessa
disciplina que tanto tem a oferecer a Geografia escolar. (NASCIMENTO;
LUDWIG, 2015). No mesmo sentido, Rios, Mendes (2009) enfatizam que o
professor da rede escolar se preocupe com a formacédo do aluno desde os
anos iniciais até o Ensino Médio, e também tenha consciéncia que a sua
prépria. formacdo nunca estara acabada, mas sim, em constante
transformacao. Dito isso, 0 ensino da Cartografia deve permitir que o aluno seja
um leitor de mapas e do espaco geogréfico. (RIOS; MENDES, 2009).

O dominio da linguagem cartografica constitui-se num fator de
relevancia para o0 desenvolvimento e ensino dos conteudos
relacionados a Geografia entre outras disciplinas escolares,
principalmente para as criangas, porque a partir desses
conhecimentos, o0s alunos, passam a compreender melhor a
organizacdo do espaco onde eles se encontram, minimizando dessa

forma as dificuldades nas séries posteriores, onde os contetdos se
apresentam de forma mais complexa. (RIOS; MENDES, 2009, p. 1-2).

Nesse sentido, a utilizagdo do desenho como um recurso didatico no
ensino de Geografia nos anos iniciais permite que o professor trabalhe com
seus alunos conteudos estéo inseridos na Cartografia, que de acordo com Rios
e Mendes (2009), é a base para o ensino de Geografia, principalmente por

possibilitar o estudo do espaco geografico. Os recursos didaticos contribuem
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para que o professor transforme aquela aula mondétona, ou seja, aquela aula
tradicional, em uma aula dindmica e atrativa. A sala de aula € um lugar de
inovacoes, interacdo, troca de experiéncia e conhecimento. Portanto, novos
recursos precisam ser utilizados, principalmente aqueles que irdo chamar a
atencdo do aluno para a realidade vivenciada, afinal, 0 mundo estd em uma

constante transformacéo. Desse modo,

Os recursos didaticos sdo componentes do ambiente educacional que
estimulam os educandos, facilitando e enriquecendo o processo de
ensino e aprendizagem. A utilizagdo desses recursos no processo de
ensino surge com o intuito de preencher os espacgos deixados pelo
ensino tradicional, propiciando aos alunos a ampliagdo de seus
horizontes, isto &, de seus conhecimentos. (QUIRINO, 2011, p.11)

O desenho € um recurso didatico que facilita o ensino de contetdos
geograficos que por vezes sdo complexos para a compreensdo dos alunos,
logo, sua utilizacdo pode configurar uma maior participacdo em sala de aula,
contribuindo no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a Geografia
possui diversos campos cientificos que permitem que o educador aborde
diferentes conteudos utilizando recursos didaticos, principalmente, quando ele
almeja que seus alunos se insiram nas realidades no ambito local e global.

Sempre presente na vida do homem, o desenho surge como uma
possibilidade de aprendizagem através de suas representacfes. Uma
manifestagdo de riscos e cores que traduzem a realidade e o sentimento da
crianca. “Ao desenhar, a crianga brinca e verbaliza seus pensamentos e
sentimentos, deixando marcas no papel” (HANAUER, 2011, p.4). Logo, a partir
do desenho, o conhecimento sera produzido através da relacdo entre sujeito e
objeto, nesse sentido, o desenho torna-se um objeto de conhecimento que a
criangca cria uma relacdo, retirando dele toda uma gama de informacéo,

tornando possivel sua aprendizagem.

CAPITULO |

O ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino

Fundamental |

1.1 Aconcepcao de espac¢o nos anos iniciais
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A Geografia é vista como um campo interdisciplinar que permite o professor
investigar e elaborar questbes que estdo sendo trabalhadas dentro das
relacbes espaciais — questdes estas norteadas para a constru¢cdo do espaco
geografico. Segundo Straforini (2008), ao ensinar Geografia, o professor
possibilita que o aluno compreenda as diversas mudancas ocorridas ao longo
do tempo no espaco, sendo modificacbes tanto por aspectos da propria
natureza ou por acdes do homem. Nesse sentido, a disciplina torna-se mais
reconhecida, visto que no passado ela nao tinha tanta relevancia no processo

de ensino.

De acordo com Straforini (2008), foi a partir do século XX que a Geografia
escolar e também a académica se firmaram. Em 1980 ocorreram propostas de
uma nova Geografia, onde de um lado estava a chamada Geografia Tradicional
com aspectos positivistas e de outro lado a Nova Geografia ou Geografia
Critica, sendo estas com ideologias de ensino diferenciadas. De imediato, é
importante ressaltar que ambos os campos da Geografia passaram por uma
reformulacgdo, seja ela uma Geografia escolar ou académica.

O “movimento” da década de 1980 também focava o ensino de
Geografia, procurando atribuir maior significado social a essa
disciplina escolar. Questionava-se a estrutura dicotbmica,
fragmentada (composta por “partes estanques”) do discurso da
Geografia escolar (de um lado, apresentavam-se os fenémenos
naturais e, de outro, os humanos). A proposta era de uma nova
estrutura, cujo eixo era 0 espaco e as contradicbes sociais,

orientando-se pela explicacdo das causas e decorréncias das
localizagBes de certas estruturas espaciais. (CAVALCANTI, 2010,

p.5)

A Nova Geografia buscava apontar os erros das ideologias que antes
eram implantadas pela Geografia Tradicional. Ela surge como uma
possibilidade de pensar a Geografia como um campo das relagdes, que
segundo Cavalcanti (2010) seus principios no ensino baseavam-se
principalmente em reforcar a ideia de apoios aos movimentos que lutavam pela
sociedade, e para que os bens como educacdo, saude e moradia estivessem

ao alcance de todos. Sendo assim,

A Geografia critica, no seu cerne ndo apenas procurou subjugar as
Geografias classica, moderna e pragmatica, mas fundamentalmente
essa nova corrente buscou se envolver com temas novos procurou
compenetrar-se em conjunto com a sociedade civil na discusséo de
seus principais anseios e problema com vistas ao debate e no intuito
de propor solugdes as questdes ndo resolvidas referentes ao espaco
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geografico dirigiu-se, sobretudo, de forma contraria ao que fez as
Geografias classica, moderna e quantitativa, desligando-se das
amarras do poder do Estado e filiando-se a uma linha ideol4gica
voltada ao saber critico — aquele que analisa com mindcia, percebe e
alcanca as intencdes, expde 0s contrastes, procura colaborar nas
manifestacdes e reivindicacfes dos individuos execrados, reprimidos
e oprimidos, seja pela sua cor, raca, género, opcao sexual, etnia etc.,
e principalmente dos que esperam a oportunidade de criar um mundo
melhor com direitos igualitarios para todos. (BRITO; PESSOA, 2009,

p.4)

Em contraponto com a Nova Geografia, as ideias da Geografia
Tradicional Escolar mantinham nas suas bases o objetivo de transmisséo de
conhecimento, ou seja, ndo havia mediacao entre professor e aluno, sendo o
professor o detentor do saber, e o aluno o receptor de conteudos, logo, um
reprodutor de palavras. Portanto, faltavam mediacdes dos contetdos entre os
principais atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, nesse caso,
o professor e o0 aluno. Na concepcao de Straforini (2008) a escola tradicional

lidava com o aluno como se ele fosse externo a realidade do mundo.

Nessa perspectiva o autor afirma que,

Como néo considera o processo histérico, a Educacgéo Tradicional é
extremamente estatica e fragmentada. Dai resulta a fragmentacao
disciplinar que persiste nos dias idos de hoje. Podemos dizer que ela
incorpora o ideal positivista em fragmentar o todo, estudando as
partes para depois juntd-las, como se a realidade fosse uma
somatéria de partes estanques. (STRAFORINI, 2008, p.57)

E possivel notar através de teorias que o ensino de Geografia durante
décadas se centrava sobre discursos que procuravam embasar suas ideologias
a cerca da superficie terrestre, deixando-se de lado as mudancas significativas
gue estavam ocorrendo na vida de diversas sociedades, e esse reflexo ainda
pode ser percebido nos dias de hoje. Porém, acredita-se que nos dias atuais o
cenario do ensino de Geografia venha se modificando, o que segundo Brito e
Pessoa (2009) essas mudancas podem ser originarias do progresso que a
terceira revolucao industrial causou na sociedade, e, sobretudo com o0 avango
da globalizagc&o. Sendo assim,

[...] O ensino de Geografia, que nos ultimos anos vém passando por
significativo processo de renovacdo e reestruturacdo, fruto,
principalmente, dos calorosos debates e dos constantes
guestionamentos travados nos inlimeros congressos, nas trocas de
experiéncias com profissionais preocupados com o0 ensino de
Geografia e com a educacdo e porque ndo dizer de uma maior

valorizacdo do ensino por aqueles que fazem a Geografia brasileira.
(BRITO; PESSOA, 2009, p. 1)
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De acordo com Callai (2005), houve mudancas significativas nas bases
da educacéo, sobretudo no Brasil, o que talvez ndo fosse de encontro com
aquilo que a sociedade necessitava de imediato, mas que causaram impactos
de grande relevancia. Para a autora, no campo geografico ndo foi diferente,

principalmente no que diz respeito a escola basica,

“Assim, pensar o papel da Geografia na educacdo basica torna-se
significativo, uma vez que se considera o todo desse nivel de ensino
e a presenca de conteldos e objetivos que envolvem, inclusive, as
suas séries iniciais e a educacéo infantil” (CALLAI, 2005, p. 228).

Bento (2014, p.145) afirma que “a Geografia escolar ndo se ensina, mas se
constréi, se realiza. [..] tem um movimento proprio, relativamente
independente, realizado pelos professores e demais sujeitos da pratica escolar
que tomam decisdes sobre o que € ensinado efetivamente”. Prontamente, os
professores ndo sdo 0s Unicos responsaveis pela formacdo de um aluno, mas
responsaveis pela formacdo do pensamento geogréafico, junto a instituicdo
escolar que se torna um espacgo propicio ndo apenas para conhecimentos
didaticos, também na formacéo do sujeito enquanto um cidad&o consciente de

sua importancia dentro de uma sociedade.

Permitindo que o aluno se torne um cidadao ciente de seus espacgos
habitados, a Geografia escolar também possibilita que o aluno se torne um
pesquisador, pois, ao se inserir no processo de reconhecimento de um
determinado lugar, ele se torna um investigador das causas que circundam
esse espaco, como por exemplo, causas sociais, culturais e econdmicas.

Assim, o ensino de Geografia também é um campo do conhecimento de

vivéncias passadas, ou do cotidiano. Desse modo,

A Geografia necessariamente deve proporcionar a construcdo de
conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu presente e
pensar o futuro com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o
futuro através do inconformismo com o presente. Mas esse presente
nado pode ser visto como algo parado, estatico, mas sim em constante
movimento. (STRAFORINI, 2008, p. 51),

O espaco escolar é ideal para trocas de conhecimentos, seja através de
conteudos ou por experiéncias, Cavalcanti (2012) entende a escola como um
local de trocas de culturas e saberes, sendo estas abordadas na sala de aula

ou até mesmo em outros espacos que estejam ligados a escola. Por isso, “a
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Geografia escolar € uma das mediacdes pelas quais o encontro e o confronto
entre culturas acontecem” (CAVALCANTI, 2012, p. 45).

Para Callai (2005), é preciso que as escolas quebrem o paradigma das
escolas tradicionais. A autora enfatiza que é necesséario que haja concepc¢des
tedrico-metodoldgicas, contribuindo para que o aluno consiga fazer o
reconhecimento de outros conhecimentos, sobretudo, de outros alunos. “A
clareza tedrico-metodologica € fundamental para que o professor possa
contextualizar os seus saberes, 0s dos seus alunos, e os de todo 0 mundo a
sua volta” (CALLAI, 2005, p. 231).

Nos argumentos de Straforini (2008), a Geografia trabalhada nas séries
iniciais ndo precisa ser necessariamente desigual de outras séries. Quando
teoria e pratica sdo tracadas e pensadas no coletivo, o processo de ensino-
aprendizagem podera ser completo. A partir disso, Callai (2005) complementa
dizendo que o aluno das séries iniciais precisa reconhecer o mundo em que
vive ndo como uma verdade totalmente absoluta, mas, como algo que esta
sempre se modificando. Entéo, torna-se importante que,

O aluno deve ser inserido dentro daquilo que est4d estudando,
proporcionando a compreensao de que ele € um participante ativo na
producdo do espago geografico. A realidade tem que ser entendida

coimo algo em processo, em constante movimento, pois a producéo
do espago nunca esta pronta e acabada. (STRAFORINI, 2008, p. 82)

Cavalcanti (2010) € sensata em dizer que através da sua pratica
pedagdgica e também por ser conhecedora do campo da educacdao, € possivel
notar que os professores nos dias atuais, por mais experientes que sejam
ainda encontram dificuldades ao ensinar, e que através de “estratégias” e
“procedimentos” procuram inovar suas aulas, para que assim os alunos levem
em consideracdo a autoridade do professor juntamente com a valorizacdo da
Geografia na formacdo de cada um. A autora também menciona como 0s
assuntos relacionados a uma escala global ou local facilitam no processo de

ensino-aprendizagem, especialmente nas disciplinas geograficas.

Como aponta Cavalcanti (2010, p.3)

Para despertar o interesse cognitivo dos alunos, o professor deve
atuar na mediacdo didatica, o que implica investir no processo de
reflexdo sobre a contribuicdo da Geografia na vida cotidiana, sem
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perder de vista sua importancia para uma analise critica da realidade
social e natural mais ampla. Nesse sentido, o papel diretivo do
professor na conducao do ensino esta relacionado as suas decisdes
sobre 0 que ensinar o que é prioritario ensinar em Geografia, sobre
as bases fundamentais do conhecimento geografico a ser aprendido
pelas criancas e jovens, reconhecendo esses alunos como sujeitos,
gue tém uma histéria e uma cognicéo a serem consideradas.

Partindo do principio de que a Geografia € imprescindivel em qualquer
formacao, seja ela na formacdo basica e também na formac&o superior, ao
ensinar Geografia nas séries iniciais é preciso ter metodologias que busquem
no aluno a sua interacdo. Desenvolver atividades junto com seu aluno, analisar
as mudancas que ocorrem no mundo, criar debates construtivos reflexivos e
interpretativos, sao formas de tornar as aulas mais dinamicas, o que nao deixa

de ser uma técnica de trabalho para o professor.

Sao grandes as dificuldades enfrentadas pelos professores apontadas
por Cavalcanti (2010) principalmente a desvalorizacdo do trabalho, e também
por ndo terem autonomia para lecionar, o que por diversas vezes acarreta na
ma formacéo geografica do aluno, recaindo a culpa sobre o educador. Nesse
sentido, além de criar metodologias de trabalho para despertar o interesse do
aluno, o professor também precisa lidar com as hierarquias impostas sobre ele,
e que talvez essas hierarquias sejam superiores ao desejo de mudanca. Dito
isso, Cavalcanti (2010) afirma que,

O quadro estrutural atual impde limites a atuacdo e formagédo
profissionais, o que ndo significa impossibilidade de resisténcia,
podendo-se vincular essa resisténcia a projetos de formacédo dos
alunos. Ao dar aulas para qualquer nivel de ensino, o professor
escolhe sua fala, seu discurso, define abordagens, enfoques, tempos
de fala, tempos de siléncio, encaminha atividades, utiliza-se de
recursos, que tém influéncia direta nos resultados dos processos de
aprendizagem dos alunos. De alguma maneira, consciente ou
inconscientemente, o trabalho do professor esta ligado a um projeto

de formacdo, a um projeto de sociedade, a um projeto de
humanidade. (CAVALCANTI, 2010, p.2)

Seguindo a légica de Cavalcanti (2010), e também concluindo que o
ensino da Geografia escolar € um importante passo na formacao de alunos nos
anos iniciais, Bento (2014) faz uma critica sobre uma dicotomia que foi imposta
no ensino de Geografia. A critica da autora circunda sobre a teoria/pratica,
onde ela menciona que a teoria € vista por muitos como a determinante da

pratica em sala de aula. Para que ndo haja problemas ao ensinar, é importante
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que a equipe pedagogica também escolha junto ao professor aqueles
conteudos que serdo valiosos para o aluno, e que através deles o professor

possa trabalhar teoria/pratica juntamente.

Teoria e préatica segundo Bento (2014) s&o indissociaveis, e que sera a
partir delas que o processo de ensino-aprendizagem se finda.
“O ensino/aprendizagem ¢é um processo, implica movimento,
atividade, dinamismo. A aprendizagem n&o sera produzida pela
simples acumulacdo passiva, mas mediante a atividade exercida

sobre os conteldos, articulando-se uns com os outros” (BENTO,
2014, p. 146).

Nesse sentido, € preciso que o professor se torne um mediador entre
conteudo e pratica, para que suas aulas ndo se tornem um espaco apenas
para debater conceitos. A partir da teoria, o professor tem a possibilidade de
desenvolver atividades que estejam de acordo com as determinadas séries,
pois, uma atividade nem sempre sera valida em outra turma, e isso pode se
tornar uma problematica, pois nem sempre o professore dispbe de tempo

suficiente para a realizacdo de outras atividades ficando preso as teorias.

A Geografia escolar exerce um papel fundamental na formagédo de um
aluno, pincipalmente para o reconhecimento do mundo, pois, por vezes ele se
torna externo sobre o0s acontecimentos existentes no dia-a-dia. Segundo
Straforini (2008), no ensino de Geografia a realidade vivenciada no cotidiano
dos alunos deve ser levada em consideragdo, pois segundo o0 autor
“compreender a realidade significa pensar criticamente sobre ela” (STRFORINI,
2008, p. 52). A grande proposta da nova Geografia é fazer essas mediacoes,
tornando o aluno parte do processo de ensino-aprendizagem, algo que no
ensino tradicional ndo € comum, por isso,

Para romper com a pratica tradicional da sala de aula, ndo adianta
apenas a vontade do professor. E preciso que haja concepcdes
tedrico/metodoldgicas capazes de permitir o reconhecimento do saber
do outro, a capacidade de ler o mundo da vida e reconhecer a sua
dinamicidade, superando o que esta posto como verdade absoluta. E
preciso trabalhar com a possibilidade de encontrar formas de

compreender o mundo, produzindo um conhecimento que € legitimo.
(CALLAI, 2005, p. 231)

7

Portanto, seguindo o pensamento de Straforini (2008), € necessario
entender o ponto de partida para o ensino da Geografia escolar para os anos

iniciais do Ensino Fundamental I. Como bem mencionado por ele, o estudo da
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Geografia voltado para as séries iniciais estdo sustentados por ideias que
trazem a realidade do aluno sendo o ponto de partida para se ensinar
Geografia, nesse aspecto, “o aluno deve ser inserido dentro daquilo que se
esta estudando, proporcionando a compreensao de que ele é um participante
ativo na produgéo do espacgo geografico” (STRAFORINI, 2008, p. 81). Por isso,
o ensino fundamental é muito importante, e sera a partir dele que o aluno tera

contato com leituras e escritas que traduzem toda uma realidade vivenciada.
Logo,

Quando uma crianca entra na escola fundamental, uma nova fase de
sua vida se inicia. Tudo o que ela mais quer é aprender. Essa
ansiedade ndo resume a ler, escrever e fazer operagbes
mateméaticas, mas também desvendar suas inimeras indagacdes
sobre o mundo que a cerca, as coisas haturais e humanas, o mundo
da televisdo, do radio e do jornal, um mundo que é distante, mas ao
mesmo tempo proximo, enfim, um mundo mais complexo que a
Geografia Escolar de base tradicional presume. (STRAFORINI, 2008,
p. 88)

Segundo Lima, Vlach (2002) os professores do ensino fundamental
precisam conhecer as criangcas nos aspectos do seu desenvolvimento
psicolégico, cognitivo, linguagem e também sobre suas concepcdes de espaco.
De acordo com os autores os materiais didaticos pedagdgicos se limitam sobre
alguns estereétipos que ndo abordam a realidade do aluno. Essas realidades
(sociais e culturais) sdo diversas vezes conhecidas através das experiéncias
que os alunos levam para dentro de sala, e sera através dessa relacéo
professor/aluno que os professores poderdo conhecer de fato o cotidiano de

sua classe.

Logo, o Ensino Fundamental | ndo deve se limitar sobre escalas que
abordam apenas realidades locais, € preciso que essas escalas estejam
inseridas no global também. Para Straforini (2008), € comum encontrar praticas
pedagogicas que fragmentam conteudos, por isso, € importante que 0s
professores nao ignorem as mudancgas que vem ocorrendo no mundo atual.
Dias (2009) afirma que a Geografia deve deixar o papel de disciplina
fragmentada, deve haver indagacdes, duvidas, pois sera a partir delas que a

crianca deixa de ser alienada sobre as mudancas ocorridas no espaco.
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Estudar as mudancas ocorridas no espaco é um dos desafios imposto
pela Geografia, pois € a partir do espaco que as relacdes sociais acontecem.
De acordo com Dias (2009) o espaco € uma producao histérica, onde vivem
diversos grupos sociais que buscam a troca de saberes. Mediante a isso torna-

se necessario,
“[...] proporcionar um estudo de qualidade em Geografia devem ser
propostas situacdes de aprendizagem que interajam o conteudo
formal da disciplina (necessario para estabelecer relagdes entre os

fenbmenos) e os conhecimentos do espaco vivido dos alunos” (DIAS,
2009, p. 2).

A nocdo de espaco é fundamental para a Geografia escolar, e sera
através do ensino da Cartografia que o professor podera de fato compreender
sobre as concepcgdes que seus alunos possuem sobre suas nogdes de espago.
Dias (2009) compreende que a nocao de espaco é formada a partir de
imaginagdes que o ser humano desenvolve a partir de sua experiéncia no
cotidiano que se encontram dentro do espaco, através das relacdes sociais, e
também sera na escola e nas relacfes topoldgicas, euclidianas e projetivas.

Mas afinal, o que é Cartografia?
Cartografia € o conjunto de estudos e operacgdes légico-mateméticas,
técnicas e artes que constréi mapas, carta, plantas e outras formas
de representacdo, através de observacOes diretas, investigacdes de
documentos e levantamento de dados. Sendo assim a Cartografia é
considerada uma ciéncia, pela representacéo precisa e utilizacdo dos
seus produtos como documentos sobre 0 espaco representado; uma
técnica, por combinar metodologias e ferramentas para elaboracao

das representacbes e; uma arte por utilizar diferentes formas de
desenho e manifestacdes gréficas. (DIAS, 2009, p. 3)

E comum encontrar professores que lecionam nos anos iniciais sem
formacdo em Geografia, e isso pode ocasionar problemas para os alunos em
sua alfabetizagcdo cartografica. “A alfabetizacdo cartografica refere-se ao
processo de dominio e aprendizagem de uma linguagem constituida de
simbolos, de uma linguagem gréfica (a Cartografia possui cédigos e simbolos
definidos - convengdes cartograficas)” (DIAS, 2009, p.4-5). Portanto, sera a
partir da alfabetizacdo cartografica que os alunos terdo um primeiro contado

com as leituras e interpretacdes de mapas.

Segundo Dias (2009), os mapas sado formas de representacoes

espaciais que possibilitam que o aluno tenha uma melhor compreensédo dos
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fendbmenos que ocorrem no espaco geografico. Tanto no uso cotidiano quanto
no uso para fins académicos ou escolares, 0s mapas possuem uma
especificidade em desenvolver um conhecimento mais sintético daquele
determinado espaco que esta sendo representado. Logo, utilizar os mapas
como recursos didaticos nas aulas de Geografia nos anos iniciais, criam
possibilidades de aproximar o aluno as novas formas de representacéo
espacial na qual a sua leitura vai retratar e contextualizar as percepcdes a
cerca de uma sociedade.
Os mapas possuem a caracteristica de produgfes culturais que
retratam em sua maioria representacdes de territorios, e por meio
desse entendimento é possivel —lerll o contexto de uma sociedade. A
relacio do mapa no ensino da Geografia possui uma grande
importancia e precisa que se tenha uma leitura coerente, visto que a

leitura que realizamos dos textos € diferenciada da leitura dos mapas
(SANTOS, 2016, p.26).

A localizacéo e a orientacdo geografica sdo partes marcantes no mapa,
mas de acordo com Santos (2016), ao passo que as civilizacbes iam se
desenvolvendo, criaram-se novos métodos para expandir a utilizacdo dos
mapas. “A importdncia do mapa no ensino da Geografia € de grande
relevancia, pois proporciona um elo estreito na aprendizagem entre o contetdo
proposto e o aluno” (SANTOS, 2016, p. 28-29).

Diante disso, o0 estudo e o0 ensino da Cartografia nos anos iniciais devem
ser realizados de forma coerente, criando formas para que o aluno aprenda de
forma sucinta um determinado conteddo que esteja sendo desenvolvido pelo
professor. O espaco geografico ao ser abordado através de mapas cria
condicBes ao aluno de desenvolver uma andlise critica e reflexiva sem fugir das
bases tedricas que serdo abordadas em sala de aula. Por isso, a linguagem

cartografica nos anos iniciais integra o saber geografico tedrico e pratico.

O ensino nos niveis de ensino fundamental, e médio, é sumariamente
importante para despertar a percepcdo espacial, proporcionando a
crianca, o entendimento sobre o espaco, fisico que habita, sendo
papel do professor de Geografia, criar situacbes que estimule a
crianca a compreender, 0 contexto em que vive, sendo para isso, €
fundamental trabalhar na perspectiva do préprio aluno, sendo que os
livros didaticos de geografia séo insuficientes para a compreenséo, e
interpretacdo do espaco em que vive, pois construir um mapa para
ilustrar, ruas para tracar melhor o caminho sédo ac¢fes que fazem
parte do cotidiano de grande parte da sociedade. (SOUZA; RIOS,
2009, p.3)
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A categoria espaco € bastante utilizada nos estudos que discutem
conteudos acerca do campo geografico, logo, o espaco € um conceito
geografico analisado por diversos autores, especificamente da Geografia. A
compreensao de espaco sera dada de forma diferenciada entre um adulto e
uma crianca, porém as duas concepcdes terdo 0s mesmos objetivos que se
concentram em entender a dindmica de construcdo do espaco através das
relacfes sociais e também como esse espaco esta sendo modificado através

das relagbes homem/meio ou pela propria acdo da natureza.

Almeida, Passini (2010) analisam as concepcdes do espaco entre adultos e
criancas. As autoras mencionam que objeto e espaco para a concepcao dos
adultos se tornam algo distinto, enquanto para a criangca espacgo e objeto sé&o
coisas indissociaveis. A associacdo do objeto e do espacgo para as criangas
acontece de acordo com seu desenvolvimento a respeito das relacdes
topoldgicas elementares.

A crianca tem uma viséo sincrética do mundo. Para ela os objetos e o
espagco que eles ocupam s&o indissocidveis. A posicdo de cada
objeto € dada em funcdo do todo no qual ele se insere. E a crianca
percebe esse todo e ndo cada parte distintamente. Por esse motivo
para criangas pequenas (até aproximadamente 6 anos), a localizagéo
e o deslocamento de elementos sdo definidos a partir de referenciais

dela, quer dizer, de sua prépria posicdo. (ALMEIDA; PASSINI, 1994,
p.27)

Pensando objeto e espaco como algo indissociavel, a criangca nao
consegue estabelecer as percepcdes sobre localizacdo espacial, como por
exemplo, ndo saber diferenciar acima, abaixo, perto, longe. O espacgo passa a
ser concebido como um todo. Porém, € preciso saber que tudo isso estara
relacionado de acordo com a sua faixa etéria. O professor pode auxiliar o aluno
a organizar o seu proprio espaco através de atividades que oferegcam ao
educando condicdes de saber que objeto e espaco sdo coisas desassociaveis.
Umas das possiveis atividades que o professor pode trabalhar com seus

alunos é o corpo da crianga atraveés do espaco que ela ocupa.

Portanto,

O esquema corporal € a base cognitiva sobre a qual se delineia a
exploracdo do espaco. Depende tanto de fun¢gBes motoras quanto da
percepcao do espaco imediato. A consciéncia do corpo constréi-se,
lentamente, até a adolescéncia, quando ha a elaboracdo completa do
esquema corporal, em funcdo do amadurecimento do sistema
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nervoso, da relacdo eu-mundo e da representacdo que a crianca faz
de si mesma e do mundo em relacéo a ela. (ALMEIDA, 2014, p.37)

Segundo Almeida, Passini (1994, p.28) “a exploragdo do espago ocorre a
partir do nascimento, através das experiéncias que a crianca realiza em seu
entorno [...]”. Assim, a crianga ao tocar e ser tocada reconhece o espago
concreto e passa a iniciar um processo de experiéncia a respeito do que ela
esta sendo inserida. Desse modo, dois aspectos sdo essenciais para entender
como a crianga cria uma nocao do espaco. O primeiro aspecto é sobre o

esquema corporal e o segundo a lateralidade.

Portanto,

Para que as criancas compreendam o0 espaco em que vivem, é
fundamental que elas adquiram a nocéo de localizagdo, semelhanca,
diferenca, lateralidade, alternéncia e reversibilidade. Nesse contexto,
0 conhecimento das expressdes: em cima de, em baixo de, em frente,
ao lado de, atras, perto e longe, ajudam na compreensdo da
localizagdo no espaco. Para que as criangas se familiarizem com
essas expressdes, € necessario que estas facam parte do repertério
do professor. Dessa forma, elas se tornardo palavras do cotidiano das
criancas, no qual elas possam sempre utiliz-las para localizarem a si
mesma e também outros objetos no espago em que vivem. (RAMOS;
LOPES; MARTINS, 2012, p. 7).

O esquema corporal permite que a crianca se dé conta do espaco
ocupado por ela e pelos objetos através processo de movimentacdo, onde
comeca a se permitir a conhecer os objetos proximos a ela, nessa perspectiva
0 corpo passa ser uma referéncia de localizacdo. As mudancas sobre a
concepcao do espaco se tornam gradativas a medida que a criangca comeca
aumentar a sua visdo sobre o espaco que ela esta inserida. Nesse aspecto
guanto maiores 0s movimentos realizados pela crianca, maior acesso ao

espaco ela terd, logo, uma maior autonomia sobre ele.
Dito isso,

O desenvolvimento do esquema corporal na criangca ocorre
gradativamente, desde o seu nascimento até estar concluido na
adolescéncia. A visdo de espaco em uma crianca € ampliada
gradativamente e na medida em que vai ganhando autonomia em
seus deslocamentos. Quando consegue sentar-se sua Vvisdo muda,
diferente do momento em que estava engatinhando, aumentando
ainda mais a partir do momento em que consegue se manter em pé.
Em todas as fases, na exploracdo de seu espaco de vivéncia,
descobre como ele esta organizado e os elementos que o compdem,
sendo assim, a crian¢ga pequena conquista ao poucos a autonomia
em seus deslocamentos horizontais pelo espago onde esta inserida.
(BITAR; SOUSA, 2009, p.2)
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Portanto, o espaco representado pela crianca tera varias modificacoes, e
entre essas mudancas € possivel identificar trés tipos de representacdes de
espacos pela crianca. O espaco vivido, percebido e o espaco concebido. Bitar,
Sousa (2009) compreendem o espaco vivido como aquilo que se caracteriza
guando a crianga invoca seus interesses, como brincar, correr, movimentar e
organizar o espaco de acordo com sua vontade. Quando a crianga consegue
identificar um dado percurso, ela deixa o espaco vivido e da lugar ao espaco
percebido, e quando ela ja consegue identificar tais areas em um dado mapa,
ela jA passa a compreender o espacgo concebido.

Quanto mais a crianca se desenvolve e toma consciéncia da sua
participacdo no seu meio, ela vai dominar mais ainda o espaco proximo, e a
medida que ela vai desenvolvendo isso, consegue alcangar outros espacos que
antes estavam distantes e que devido a esse desenvolvimento, agora ela ja
consegue alcancar espaco relativamente maior. De acordo com Almeida
(2014), o espaco da crianca se torna uma representacdo quando ela fixa um
objeto no qual ela vai transformar como um ponto de referéncia. De encontro a
ISSO,

A crianca comeca a observar 0 espaco em que estd inserida desde a
sua fase de recém-nascido. Ao observar tudo o0 que estid em seu
entorno, delimita o seu espaco, destacando-o dentre outros. A cada
etapa de sua vida vai estabelecendo novas relagées e conhecendo
novos espacos. As etapas de desenvolvimento de uma crianga,
desde o engatinhar, sentar e andar ddo inicio ao processo de
conhecimento do espaco. (BITAR; SOUSA, 2009, p. 2)

Para Almeida, Passini (1994) uma crianca com idade de 0 a 2 anos ao se
sentar vai conseguir aumentar o seu campo de visdo, logo, sua percepcéo
sobre 0s objetos sera mais ampla e também sera possivel perceber que eles
ocupam o mesmo ambiente que ela. Ao perceber isso, podera se movimentar
em relagédo ao objeto, e conforme 0s meses se passam a crianga consegue
cada vez mais dominar 0 seu espago, passando por processos como:
engatinhar, andar e deitar. Segundo Almeida, Passini, (1994, p.29) “...] A
passagem por essas fases é importante na evolucdo motora, tanto para o
desenvolvimento fisico, como para a estruturacdo, a nivel psicolégico, da

nocéo de espaco. [...]".
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A medida que a crianca enriquece seus movimentos, ela comeca a
identificar os seus movimentos dominantes, como por exemplo, a mao
predominante (esquerda ou direita), ou seja, ela comeca a ter nocédo de
lateralidade, conseguindo enté&o identificar seus lados. Segundo Almeida (2014)

a lateralidade aparece na crianca por volta dos 6 anos, mas €& importante

ressaltar que essa nocao de lateralidade pode vir a oscilar devido a idade.

Almeida (2014) enfatiza que sera por volta dos 4 ou 5 anos que a crianca
descobre o seu lado direito e esquerdo, porém ndo sabe diferencid-los. A
distincao entre direita e esquerda s6 vai ocorrer a partir dos 6 ou 7 anos, e sera
na idade dos 8 ou 9 anos que ela vai conseguir distinguir por completo os seus
lados. Sobre a orientacdo espacial, a autora afirma que aos 5 ou 6 anos a
crianga pode a vir a se confundir de acordo com o seu referencial, e isso pode

ocorrer a partir do seu proprio corpo.

E importante ressaltar que pode ocorrer da crianga ndo conseguir se
localizar a partir do seu esquema corporal, pois, cada crianca vai ter niveis de
concepcOes diferenciados, porém ela pode conseguir se orientar através de um
objeto. “Isso evidencia a existéncia de duas operacdes intelectuais diferentes:
uma, que consiste em orientar-se em sua propria topografia corporal, e outra,
gue consiste em utilizar seu corpo como um meio para orientar-se no espago”.
(ALMEIDA, 2014, p. 39)

Ao passar por essas mudancas a crianca acaba modificando o espaco que
ela esta inserida, logo, exerce um papel significativo na organizacédo espacial a
partir do seu préprio corpo ou de objetos. Esse dominio sobre os objetos vai se
desenvolver a medida que sentir necessidade de ter por perto aquilo que
deseja, mas isso s6 é possivel através das mudancas das fases motoras.
Portanto, o espaco da crianga vai se modificando a partir do seu
desenvolvimento cognitivo, e por isso € importante que a crianca desenvolva

cada habilidade em seu tempo certo.

1.2 O desenvolvimento cognitivo da crianca
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Jean Piaget foi um dos autores que se debrucou sobre os estudos
relacionados ao desenvolvimento cognitivo do ser humano, principalmente
sobre como o conhecimento humano se desenvolve ao longo do tempo. De
acordo com Ferrari (2014), o desenvolvimento é algo que o ser humano passa
durante suas fases na vida, desde a infancia até a fase adulta, sendo um
processo pelo qual o homem esta diretamente ligado. Assim, o
desenvolvimento sera pessoal, fisico, psicoldégico, cognitivo e social. Logo, “o
estudo do desenvolvimento humano direciona seus esforgos em compreender
o homem em todos os seus aspectos” (FERRARI, 2014, p. 10). O autor

compreende que,

O desenvolvimento humano se estabelece, a partir de uma conjuntura
de relag6es interdependentes entre o individuo conhecedor e o objeto
a ser conhecido, o que envolve mecanismos extremamente
complexos de entrelacamento entre os fatores como a maturagdo do
organismo, a experiéncia vivida com objetos, o contexto social e
principalmente a adaptacéo e a equilibracéo do organismo ao meio.

Nas obras de Piaget € comum encontrar conceitos que balizam toda a
formulag&o das ideias do construtivismo, ressaltando, essa teoria se baseia na
discusséo sobre o conhecimento como algo que vai se construindo ao longo do
tempo a partir da interacao do sujeito e objeto (meio), e s6 entédo, a partir dessa
acao, surge entao o conceito de equilibracdo (PIAGET, 1978). Segundo Ferrari
(2014), o conceito de equilibracdo sera a centralidade do pensamento
construtivista abordado por Jean Piaget. Desse modo, “a equilibragdo é um
processo dinamico que ocorre no sistema cognitivo”. (PAULA, 2012, p.2). A
assimilacdo e a acomodacgédo s&do pontos principais para que a equilibracéo
venha acontecer. Logo, quando a criangca assimila e acomoda um
conhecimento, ela permite que um novo conhecimento venha acontecer,

guando acontece ela estd em um estado de equilibrio.

De acordo com Ferrari (2014) o sistema cognitivo do homem sera aberto
ou fechado. No sistema cognitivo aberto o ser humano se predispde a fazer
trocas com o meio gque ele esta inserido, ja no sistema fechado, o ser humano
vai manter os mecanismos que foram estruturados a partir do meio. Toda essa
estrutura do sistema cognitivo faz parte de duas composicdes basicas para o
funcionamento do sistema cognitivo, a adaptacdo e a organizagcdo. Segundo

Paula (2012), a organizacao € quem vai fazer o ajuste do sistema cognitivo
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sobre as mudancas que ele é imposto. Ja a adaptacao sera o resultado de

duas ag¢fes que o individuo se submete: assimilagdo e acomodacéo.

No processo cognitivo o sujeito da assimilacdo vai transformar o objeto
a fim de conhecé-lo e assimila novas experiéncias. JA& no processo de
acomodacédo, de acordo com Ferrari (2014) o sujeito acomoda um
conhecimento que ja € algo antigo para se adaptar a um novo conhecimento.
Dito isso,

O desenvolvimento do ser humano é uma evolucao gradativa, que se
da a partir de estruturas organizadas que norteiam o processo de
desenvolvimento humano, baseando-se principalmente no processo
de acomodacdo e assimilagdo. Portanto, o aprendizado é um
processo gradual no qual o adolescente vai se capacitando seguindo
uma sequéncia l6gica. Ao atingir a fase da adolescéncia, o individuo
adquire a sua forma final de equilibrio, ou seja, ele consegue alcancgar
0 padrao intelectual que persistira durante a idade adulta. Isso nao
quer dizer que a partir do apice adquirido, ocorra uma estagnacao
das funcdes cognitivas. (SILVA; VIANA; CARNEIRO, 2011, p. 3)

O desenvolvimento do conhecimento humano € algo que sempre esteve
presente nas teorias desenvolvimentistas. De acordo com Franco (1995) o
conhecimento € algo que sempre se modifica e complementa, logo, ndo esta
presente nem apenas no sujeito, e nem apenas no objeto, mas a partir da
interacdo de ambos, permitindo assim que a acédo do conhecimento se dé de
forma mutua entre objeto que esta sendo conhecido e sujeito enquanto
conhecedor. Pode-se entdo definir que,

[...] O conhecimento n&o esta no sujeito nem no objeto, mas ele se
CONSTROI na INTERACAO do sujeito com o objeto. E na medida
gue o sujeito interage ( e portanto age sobre e sofre acdo do objeto)
gue ele vai produzindo sua capacidade de conhecer e vai produzindo
também o préprio conhecimento. Esta é a razdo da teoria piagentiana
ser chamada de “construtivismo”. Mas & importante ainda salientar

gue nao é simplesmente um construtivismo mas um construtivismo
interacionista (FRANCO, 1995, p. 21)

Logo, o conhecimento n&o deve ser entendido apenas como um
processo, mas também como uma acéo entre sujeito/objeto, pois sera a partir
da acaol/interacao do sujeito com o objeto (meio) que o conhecimento vai ser
construido. Assim, “[...] o conhecimento surge da acdo. Mas ele ndo s6 surge
da acdo, como sempre consistirdA numa acao. Acdo essa que €, de fato, uma

intencdo” (FRANCO, 1995, p.23). Seja na pratica ou sobre teorias, 0 sujeito ao
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se interagir cria um campo de acdo sobre tais objetos, permitindo que o

conhecimento se torne algo continuo. Portanto, o conhecimento,

[...] s6 acontece na medida que o sujeito age sobre o0 objeto de
conhecimento (que pode ser uma coisa, uma ideia ou uma pessoa) e
sofre uma acdo deste objeto, acdo esta que pode ser na forma de
uma resisténcia do objeto a acédo do sujeito. Esta acdo é no caso da
crianca pequena a acao pratica de mexer nos objetos. Ja em criancas
maiores, adolescentes e adultos esta agcdo passa a ser também o fato
de raciocinar, duvidar, comparar. Trata-se, neste caso, de acdes
mentais. (FRANCO, 1995, p. 28)

Em seu desenvolvimento, o ser humano vai passar por estagios no
processo de desenvolvimento cognitivo. Esses estdgios sdo caraterizados
desde 0 nascimento até a fase adulta. O primeiro estagio € o sensdrio-motor,
seguido do estagio pré-operatério, operatério concreto e por fim, o estagio
operatorio formal. O primeiro estagio vai ser caracteristico em criancas de
idades entre 0-2 anos. De acordo com Franco (1995), nesse estagio o

pensamento infantil é formado por sensacfes e movimentos.

[...] Inicialmente estas a¢Bes sdo somente os reflexos que a crianga
trouxe no nascimento. Sera a partir da aplicacdo desses reflexos
sobre os objetos de seu meio que a crianca ir4 se diferenciar do
mundo, pois ao nascer vive uma indiferenciagdo — como se ela e o
mundo fossem a mesma coisa (FRANCO, 1995, p. 44).

Sera a partir dos oito meses de idade que a crianca cria uma ideia de
objeto independente. Até essa idade o0s objetos iriam existir até 0 momento que
estivessem ao alcance dos olhos da crianga, caso esse objeto ndo estivesse
sobre seu campo de visdo a concepgéao da crianca sobre tal objeto seria de que
ele nunca havia existido. Ao passo que a crianca vai se desenvolvendo e com
ela a concepcdo de objeto, ela comeca a ter uma no¢do de espaco e objeto
como algo dissociavel. Segundo Franco (1995), sera a partir desse momento

que a inteligéncia nasce.

O estagio pré-operatorio (2-7 anos) vai dar inicio quando a funcéo
simbdlica surgir. “A fungao simbdlica ndo consiste simplesmente na capacidade
de simbolizar, mas na capacidade de diferenciar o significado do significante”
(FRANCO, 1995, p. 46). Logo, a crianga comega a criar linguagens, jogo
simbdlico, aléem da captura de imagens. Franco (1955) afirma que a fase da
funcdo simbolica sera caraterizada a partir de trés manifestacdes: imitacao

diferida, o brinquedo simbdlico e a fala.

36



A imitacdo diferida se caracteriza quando a crianca comeca a imitar,
sejam pessoas ou objetos. O brinquedo simbdlico acontece quando a crianca
passa a imaginar uma situacao e nela agisse como se estivesse vivenciando.
Franco (1955) chama essa fase do “faz de conta”. Ja a fala, mesmo que
apareca tardiamente seré ela a caracterizacdo mais visivel que marca a fungéo
simbdlica. Dito isso, é importante ressaltar que,

[...] ndo é s6 isso que ocorre no estagio pré-operatério. Durante este
estagio a crianca fara uma série de acomodacgbes na busca de
compreender melhor o mundo que a cerca. Ela tem a tarefa muito
grande de aprender a se comunicar com a fala e se nota que ela vive

uma realidade nova, alimentada pela capacidade de criar um mundo
diferente do real: o mundo da fantasia (FRANCO, 1995, p. 47).

Além dessas situacdes descritas acima, no estagio pré-operatorio
também € possivel notar mais trés caracteristicas fundamentais. A
irreversibilidade do pensamento, o pensamento transdutivo e o egocentrismo.
Na irreversibilidade do pensamento, a crianca nao visualiza dois sentidos, mas
apenas um, ou seja, quando algo é transformado, ela ndo consegue identificar
que tal modificacdo pode acontecer. No pensamento transdutivo a crianga n&o
consegue trabalhar com a inducdo, mas com conclusées que ela estabelece
sobre informacdes dela propria. E por ultimo, o egocentrismo permite que a
crianca veja seu pensamento como Unico, onde todos terdo aquele mesmo

pensamento.

As operacgfes concretas (operatdrio-concreto) iniciam-se por volta dos 7-
11 anos, vai ocorrer quando a crianca deixa de ter um pensamento
egocéntrico, e passa a dar lugar aos raciocinios. Logo, “0 pensamento torna-se
reversivel, isto é, pode acontecer tanto num sentido como no outro, € uma das
principais caracteristicas da capacidade operatoria, isto €, das operacdes”
(FRANCO, 1995, p. 49). De acordo com o0 autor, nesse estagio, a crianca ainda
estd intimamente ligada ao real, ou seja, ao concreto, ndo conseguindo dar

sentido a um pensamento mais filosofico e sim matematico.

A partir das operacdes concretas a criangca torna-se capaz de
construir a no¢do de namero, abrindo o horizonte para as operacdes
mateméticas; passa a entender os fendmenos da fisica, pelo menos
da mecéanica e da cinematica. Isso tudo porque o raciocinio se
sobrep@e a fantasia e a percepgao (FRANCO, 1995, p. 50).

O quarto estagio, o operatério formal, vai ocorrer a partir dos 12 anos

guando sujeito e objeto se diferenciam totalmente. Sera nesse estagio que as
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operacoes formais vao se dar por completas. De acordo com Oliveira (2007, p.
175) “é o aparecimento do pensamento formal que caracteriza a inteligéncia
operatoéria formal, justamente com o raciocinio hipotético-dedutivo, operando

sobre um material simbdlico e sobre os sistemas de signos convencionais”.

1.3 Acrianca e as relacdes espaciais topolégicas

De acordo com Almeida (2014), as relacbes espaciais vao acontecer a
partir de dois planos, a saber: o plano perceptivo ou sensorio-motor e o plano
representativo ou intelectual. Segundo a autora muitos pesquisadores sentem
dificuldades em investigar o espaco da crianca devido a estes dois planos,
nesse sentido, se torna importante pesquisar como ocorre a construcao e a
percepc¢do da crianca sobre o espaco. De acordo com Oliveira (2005), a nogao
espacial para a crianca € uma construcdo que vai se dar a partir da interacédo
entre percepcgao e representacao espacial. Logo, a concepcdo do espaco feito

pela crianca estara relacionada ao seu desenvolvimento psicoldgico.

O elemento vizinhanca € o ponto de partida para que as outras relacdes
espaciais topologicas elementares surjam. De acordo com Almeida (2014) séo
elas: separacdo, ordem, envolvimento e continuidade. Quando a crianga se
encontra sobre esses estagios ela ndo consegue diferenciar tamanhos e
formas, e o espaco continua sendo algo indissociavel.

A relagdo Topologica estabelece, primeiramente, através da
sensibilidade da crianca, percepcdes e intuicdes, conhecimento
como: dentro, fora, ao lado, na frente, atras, perto, longe, dentre

outras. Nesses referenciais elementares, ndo sao consideradas
distancias, angulos e medidas. (MASCHIETTO, 2011, p.17)

De acordo com Maschietto (2011), na relagdo de vizinhanca, a crianca
entende que o0s objetos mais préoximos a ela também fazem parte do seu
espaco, logo, esses objetos sempre vao estar ao lado um do outro. Passando a
fase da relacdo de vizinhanca, a crianca entende que os objetos se separam e
nao necessariamente precisa estar junta, essa relacdo € chamada de
separacdo. As relacdes de ordem vao surgir e a crianga “vai entender que,
dependendo de seu ponto de vista, 0 objeto ocupa uma posicdo anterior,
intermediaria ou posterior” (MASCHIETTO, 2011, p.16).
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Na relacdo de envolvimento, a crianca estabelece a ligacdo de um objeto
a outro. Nesse sentido “a crianga apreende que os envolvimentos formam
fragmentos que se encaixam”. (MACHIETTO, 2011, p. 17). Por ultimo, para a
mesma autora, a crianca estabelece as relacbes de continuidade, entendendo
que o espaco é algo continuo. De acordo com Bitar e Sousa (2009) as relagfes
espaciais topoldgicas vao comecar a se desenvolver a partir do nascimento da
crianca, e vai perdurar até por volta dos 6-7 anos, quando ela comeca a

compreender as outras relacdes espaciais mais complexas, como a euclidianas

e projetivas.

RELACOES CARACTERISTICA EXEMPLO ASPECTO ESPERADO
Permitem que a crianga diferencie Vizinhanga, Localizag3o dos elementos,
Topolégi figuras abertas e fechadas, mas ndo separacdo, ordem, uns em relagdo aos outros,
opoiodicas permitem que ela faga distingdo envolvimento e localizagdo do préprio
entre um circulo e um quadrado continuidade sujeito no ambiente
Permitem a coordenagdo dos objetos
%%i;;lﬂfﬂﬁfg ::Z ;;5;3. Perspectiva, Conservagdo do ponto de
Projetivas conservam as distancias e as esqgerda. d_l.renta, vista dos objetos, dos_
diadten vodi i dialia:s cima/baixo, elementos em plano vertical
coordenadas, pois consideram seu frente/tras € 1as pessoas
ponto de vista como inico
S3o simultineas as projetivas e Prsiircs doi it
nelas se apotam Consideram os P " POrg lac3 ‘
o deslocamanton; a5 Telachey mbticas Proporgdes uns em relagdo aos outros e
Euclidianas — colocé o ikt o distancia, retas, em relagdo ao plano de base,
ik en:;re e, 'l i angulos e medidas | forma correta dos elementos
coordenadas ‘ e quantidade correta

Tabela 1 — Rela¢des topoldgicas, projetivas e euclidianas. FONTE: Breda (2013) adaptado por
Vieira (2016).

Enguanto as relacfes topoldgicas sdo as primeiras caracteristicas que a
crianca estabelece sobre nocdo espacial, segundo Breda (2013), as formas
euclidianas e projetivas vao aparecer na crianga por volta de 7-8 anos, onde as
nocbes topoldgicas elementares comecam a se ligar com as noc¢des
euclidianas e projetivas, mas, estas soO terdo énfase quando a criancga tiver por
volta de 8-9 anos, onde ela ja consegue imaginar o espaco, e ao desenhar, ela
vai se preocupar em representar as imagens com retas, curvas, angulos e
distancia mais precisas. “A constru¢cao dessas relagdes € importante para a
alfabetizacdo cartogréfica, uma vez que, para a crianga ter o dominio da
linguagem cartografica, basicas de

pressupdem-se algumas nocgoes

localizagdo/referenciais e de orientagao espacial [...]" (BREDA, 2013, p. 43).
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Diferentes séo os estagios do desenvolvimento cognitivo, todos eles séo
de suma importancia no processo de ensino-aprendizagem para a crianca.
Porém, é sempre valido ressaltar que cada crianca passara por esses estagios
de formas diferenciadas, e devido a isso, vai haver diferentes formas de
aprender. A idade da crianga torna-se o fator primordial nesse processo, visto
que cada estagio do desenvolvimento cognitivo passa por distintas fases da
idade, e a medida que a crianca atinge uma nova idade esses estagios
comecam a se modificar, ou seja, permitem que ela alcance um novo estagio

de desenvolvimento cognitivo.

Capitulo I

O desenho como recurso didatico no ensino de Geografia

De acordo com Simas (2011) o uso do desenho como uma
representacdo ja é visto desde a antiguidade quando os homens utilizavam
pedras ou tinturas para demarcar areas. Nessas areas eles utilizavam de
signos, que por vezes se tornavam meios de se localizar. Para Leme (2007), os
signos que sao utilizados como representacdes apresentam-se mediante as
culturas que ja utilizam desse simbolo para se caracterizar, logo, o desenho
torna-se entdo um signo quando esse € visto como uma representacao.
Baseada nas ideias de Vygotsky (1991), a respeito do desenho, Leme (2007)
vai considerar tanto a linguagem quanto o desenho como formas de

representacoes.

Quanto a insercdo do desenho nos processos pedagogicos, podem-
se verificar concepgfes que oscilam entre dois pdlos: de um lado,
como atividade grafica destituida de valor educacional. E, do outro, a
extrema instrumentalizagdo do desenho, entendendo-se que deve ser
ensinado, dirigido, treinado, a fim de aprimorar a coordenacdo
percepto-motora ou outras esferas do desenvolvimento psicolégico.
(LEME, 2007, p. 7).

Aléem de possibilitar localizacdes e representacdes, o desenho € uma
possibilidade de reconhecimento, ao desenhar a crianca estabelece ligacdes

entre o real e o0 abstrato. Portanto, criam-se lacos, e a partir deles a crianca
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consegue expressar suas imaginacfes. De acordo com Almeida (2014), o
desenvolvimento dos desenhos passa por diferentes fases, logo, teréo
significados diferenciados quando forem representados por criancas de idades
distintas. Nesse sentido,
O desenho de crianca €, entdo, um sistema de representacéo. Nao &
uma copia dos objetos, mas uma interpretacdo do real, feita pela
crianga, em linguagem gréafica. Considerando o desenho dessa forma,
pode-se ir além dos estagios do desenho infantil, e analisa-lo como
expressdo de uma linguagem, da qual a crianca se apropria ao tornar

visiveis suas impressdes, socializando suas experiéncias. (ALMEIDA,
2014, p. 27)

A interpretacdo dos desenhos vai variar de acordo com a faixa etaria da
crianca, juntamente com os tipos de fases que o desenho representa. Um fator
determinante para o desenvolvimento das fases do desenho na crianca sera a
sua experiéncia com o meio e com o0s objetos que estdo ao entorno dela. Por
isso, ndo devem ser deixadas de lado as experiéncias vividas pela crianca, o
que vai colaborar na hora de sua expressdo ao desenhar, tornando um
determinante nas distingées do desenho.

A medida que a crianga cresce, constantemente notamos as
mudancas ocorridas em seus desenhos. Desta forma, em cada idade,
a crianca apresenta caracteristicas peculiares e diferentes maneiras
de desenhar. Estas maneiras de desenhar ndo s&o idénticas em
todas as criangas. Temos que levar em conta, além das suas

caracteristicas individuais, os fatores bioldgicos, sociais, econdmicos
e culturais de cada crianga. (SIMAS, 2011, p.25)

Os desenhos da crianca vao passar por diferentes estagios, e
analisando-os, Almeida (2014) vai se apoiar nas interpretacdes de Luquet
(1935) e Piaget (1993). Almeida (2014) subdivide os estadios em: incapacidade
sintética (3-5 anos), realismo intelectual (6-9 anos) e realismo visual (9-10
anos). Sera nesse sentido que os desenhos terdo expresséo e interpretacao
diferenciadas. No estagio da incapacidade sintética a crianga comecga a realizar
0os desenhos a partir de riscos, tragos e cores. Baseado em Luquet (1935),
Almeida (2014, p.60) vai afirmar que na incapacidade sintética,

A representacdo ja é intencional, porém o desenho difere do objeto
representado, pois a crianca imagina o que vai representar e depois
executa os movimentos graficos, podendo omitir objetos, ou exagerar
dimensdes. A inabilidade resulta da falta de dominio dos movimentos

graficos; a atencdo da crianca ainda é limitada e descontinua,
levando-a a ndo registrar certos detalhes apesar de té-los percebido.
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Ja fundamentado nas ideias de Piaget (1993), Almeida (2014) afirma
gue sera nesse estagio que as relacdes topologicas irdo aparecer no desenho.
Na relacdo de vizinhanca os desenhos vao apresentar os objetos proximos um
ao outro, na relacdo de separacao vao aparecer distintos elementos. Na
relacdo de ordem vai apresentar a inversao de posicao dos objetos. A relacao
de envolvimento vai apresentar informacdes mais destacadas, seja no interior
ou no exterior de uma figura, e por fim, na relacdo de continuidade os

elementos presentes no desenho ainda ndo vao apresentar uma sequéncia.

No estagio do realismo intelectual (6-9 anos) a crianca vai desenhar ndo
apenas o objeto exposto a ela, mas ha possibilidades da crianca desenhar o
gue ela imagina a respeito do objeto sem mesmo té-lo em méos. Segundo
Almeida (2014, p. 61) “Ha nesta fase, auséncia de elementos visiveis e
acréscimo de elementos que ndo séo visiveis. Caracteriza-se por eliminacao de
elementos [...]". Nesse sentido, a autora destaca que nha visdo de Piaget
(1993), nesse estadio a crianca ja comeca a estabelecer as relacdes projetivas

e euclidianas, mesmo que seja de forma ainda singular.

Portanto,

Ao atingir a sintese grafica a criangca permanece por longo tempo fixa
a um tipo de desenho. Discordando de Luquet quanto a inabilidade e
desatencdo da crianca, Piaget vé no realismo intelectual o inicio da
inclusdo das relacdes projetivas e euclidianas, porém ainda inocente
em suas conexfes. H& falta de coordenacdo de pontos de vista.
Criangcas de 7-8 anos desenham com rebatimento. As relagbes
euclidianas sdo percebidas nas retas, angulos, circulos, quadrados e
outras figuras geométricas, sem medidas ou propor¢des precisas. Por
volta de 8-9 anos aparece a conservagcdo simultdnea das
perspectivas, das propor¢cdes, medidas e distancia. (ALMEIDA, 2014,
p.61)

Por fim, Almeida (2014) afirma que no estagio do realismo visual (9-10
anos), os desenhos representados pela crianga indicam semelhangcas ao
desenho do adulto, além de apresentar os cuidados com as retas, distancias e
medidas. Logo, as relacbes projetivas e euclidianas séo conservadas,
possibilitando que o desenho da crianga chegue mais perto do real, ou seja,

conservando as caracteristicas proprias de um determinado objeto.

De um modo geral, associamos a palavra desenho a representagdo
de objetos, ideias, a reproducdo de alguma imagem ou figura, e até
mesmo, a uma atividade grafica reduzida ao lapis e papel. No
entanto, o desenho constitui 0 modo de expressao particular da
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crianga, o qual revela os seus sentimentos, seus desejos, as suas
ideias, suas vontades e as suas experiéncias, como também exprime
a sua concepgao de mundo através das diferentes maneiras de
representar o ambiente a sua volta (SIMAS, 2011, p. 24).

A cultura da escrita é presente no cotidiano da crianga constantemente,
colaborando no seu processo de ensino-aprendizagem. Porém, ndo € apenas
através da escrita que a crianca pode enfatizar o seu processo de
aprendizagem e também a cultura de estudar. Outros recursos pedagogicos
utilizados por professores também podem colaborar no ensino, sobretudo no
ensino infantil. Nesse aspecto, o desenho torna-se um aliado do professor, pois
ele desperta o interesse do aluno em aprender, investigar e observar, criando
possibilidades da crianca se tornar um aluno participativo e interativo com seus

colegas de classe.

No trabalho educativo, o desenho, como estratégia didatica no ensino
de Geografia, torna-se um norteador, produto dos niveis de
consciéncia dos alunos, contribuindo com a identificagdo do professor
das demandas desses individuos e a partir desse reconhecimento é
possivel estabelecer, vislumbrar, projetar quais produtos almejamos
construir. (FRANCISCO; GUIMARAES, 2010, p.3)

Uma atividade que € proposta para o professor especialmente trabalhar
com seus alunos nas séries iniciais, € o mapa do corpo, pois, através dessa
atividade o aluno pode estabelecer pelo meio do esquema corporal os
referenciais geograficos, lateralidade, reversibilidade e perspectiva. Ao
fazer isso ele deixa de se ver como algo Unico, dando lugar a outros corpos no
espaco e como mencionado antes, para Almeida (2014) serd a partir do

esquema corporal que a crianga vai conseguir explorar e delimitar o espaco.

Segundo Almeida (2014, p. 44) “a finalidade do mapa do corpo é fazer
com que, por meio da projecdo de seu corpo no plano, o aluno obtenha uma
representacéo de si mesmo em tamanho real e com a identificacdo de seus
lados”. Trabalhar com mapa do corpo em sala de aula também permite que o
professor desfrute de outros conhecimentos dos alunos, visto que eles ja
trazem para a escola conhecimentos exteriores a ela, porém, por vezes esses

conhecimentos n&o sao associados a partir de uma orientacao ou localizagao.

Desse modo,

A opcdo em se trabalhar algumas nocdes cartograficas a partir do
corpo da crianca justifica-se, pois se entende que ao mapear o
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proprio corpo, o0 aluno toma consciéncia de sua estrutura, da posi¢éo
de seus membros e dos lados do corpo (lateralidade). Assim, por
meio do reconhecimento das partes e lados do corpo e usando
referenciais elementares como: em cima/embaixo, frente/atras,
direita/esquerda, perto/longe, ao lado/entre, o aluno vai ampliando a
no¢do de espaco. Ademais, o esquema referencial corporal proposto
nesta atividade sera pré-requisito para o aluno desenvolver outros
sistemas de referéncia, como é o caso do sistema de localizacdo e
orientacao geografica. (SILVA, 2014, p.2)

Figura 1. Mapa do corpo. FONTE: Almeida, 2014.

2.1 Analises da atividade: mapeando o corpo

A atividade sera desenvolvida com os alunos e sera o professor que vai
determinar as regras de como sera feito o desenho. Os materiais utilizados
podem ser: papel pardo, canetas hidrograficas, lapis de cor ou giz de cera. A
atividade pode ser realizada em grupos ou até mesmo em dupla. Um aluno vai
se deitar sobre o papel, e outro aluno fica responsavel por coordenar o
contorno do esquema corporal no papel. Terminado o contorno, os alunos
precisam identificar a boca, olhos, nariz e orelhas, caso queiram destacar
algumas partes, também podem. A pintura do desenho pode ficar a critério dos

alunos e podem colorir conforme acharem necessario.

Para iniciar a atividade, o professor pede que os alunos identifiguem no
boneco seus lados, acima, abaixo, e também as partes do boneco como: boca,
orelha e olhos. A identificacdo podera sera através da escrita, onde o aluno
escreve no préprio boneco, ou o professor pode pedir que os alunos apontem

com a sua propria mao os comandos que ele fizer. Ao terminar a atividade sera
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possivel identificar se os alunos possuem alguma dificuldade sobre os
referenciais a partir do seu proprio corpo, principalmente a respeito do dominio

da lateralidade.

Figura 2 — Escola Estadual Municipalizada Dona Ana Leopoldina. FONTE: Morett, 2017.

Foram realizadas trés visitas a escola (Figura 1), na primeira visita houve
um didlogo com a diretora que também é professora da turma em que a
atividade foi aplicada. Com toda disponibilidade ela permitiu que fosse aplicada
a atividade para sua turma, pois de acordo com ela seria muito importante para
os alunos, e para ela também, pois, as vezes ela sente dificuldade em abordar
contetidos geograficos, principalmente conteddos que estejam relacionados a
Cartografia escolar. Ela também permitiu que tivesse participacdo em suas
aulas para que houvesse uma aceitacdo dos alunos sobre a pesquisa, pois
alguns alunos ndo eram da comunidade, logo, poderiam ficar se negar a
participar da atividade.

Como parte da metodologia tracada na pesquisa, houve entdo uma
participacdo durante uma aula na turma (Figura 2), essa visita aconteceu no
segundo dia. Ao entrar na sala os alunos observaram e de imediato ndo houve
nenhuma pergunta, até que o aluno Jodo (nome ficticio) perguntou a
professora 0 motivo de ter outra pessoa desconhecida na sala, foi entdo que
ela explicou qual era o objetivo da pesquisa, e também o motivo de estar ali
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participando de sua aula. Os alunos se concentraram e se mostraram
bastantes interessados em participar, talvez seja um reflexo por ter uma nova
integrante em seu meio, pois de acordo com a professora, 0s alunos eram
agitados e por vezes ndo participavam da aula. A aula teve inicio por volta das
7 horas e 30 minutos até o recreio as 10 horas.

Ao iniciar o recreio, alguns alunos questionaram o motivo da pesquisa, 0
que possibilitou uma aproximacdo maior deles, e ao dizer que era uma
pesquisa para a faculdade e que fazia parte de um projeto de monografia, fez
com grande parte dos alunos viesse também perguntar. As perguntas eram
guase as mesmas e tipicas do saber das crian¢as. Perguntas como: Onde vocé
estuda? Qual o curso vocé faz? O que é monografia? Vocé gosta de
Geografia? Vocé sera professora? . Esses foram alguns questionamentos
feitos por eles. Ao respondé-los, foi possivel notar a satisfacdo deles enquanto

alunos, pois queriam ajudar na pesquisa.

=

Figura 3 — Turma que foi realizada a pesquisa e aplicada a atividade — Turma do 3°, 4° e 5° ano
do ensino fundamental I. FONTE: Morett, 2017.

No terceiro dia na escola foi aplicada a atividade “mapa do corpo”. Mas,
antes de ser aplicada a atividade, foi pedido aos alunos que eles

apresentassem a escola, como uma espécie de trabalho campo dentro da
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prépria escola. Durante a apresentacéo eles mostraram os locais que eles mais
gostavam de ficar durante o recreio, e também 0 espaco que eles brincavam.
Ao serem perguntados quais eram as brincadeiras, responderam que eles
gostavam de jogar bola, queimada, pique-esconde, e também de ficar na
arvore que eles nomearam como “arvore da amizade”. O que chamou a
atencao foi que todos gostavam de estar na “arvore da amizade”, ou seja, um
referencial espacial que eles ditaram como algo importante na relacdo de

amizade entre eles.

Questionados por terem o0 mesmo gosto, responderam que la era um
lugar que todos conversavam e ndo brigavam, pois contavam historias e
também era uma forma de se reconhecer no outro, algo que na sala de aula
ndo era muito possivel. Logo, é possivel compreender que conhecimento
também pode ser um resultado da interagBes entre sujeitos, ou seja, através
das relacdes sociais. Baseado nas ideias de Vygotsky (1991), Ferrari (2012),
vai ressaltar que todo o processo de aprendizagem vai acontecer de dentro
para fora, a partir da relacdo social entre sujeitos que sao 0s responsaveis por
dinamizar uma cultura existente em seu meio. Afirmando isso, Cavalcanti
(2012) colabora dizendo que esses espacos sociais produzem conhecimentos

gue por vezes sao desconhecidos cientificamente.
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Figura 4 — Apresentacgdo dos alunos no patio da escola. FONTE: Morett, 2017.1

Por ser uma turma multisseriada e relativamente pequena, a atividade
do “mapa do corpo” foi aplicada para os anos (3° 4° e 5° ano). Todos
participaram da elaboracdo do mapa. A escolha do aluno que seria desenhado
também foi deles. Eles ficaram bem a vontade para realizar o desenho,
possibilitando que todos participassem, sem nenhuma exce¢do. A aluna
escolhida para ser desenhada, foi a Mariana (nome ficticio). Os alunos

disseram que ela muito “pequena” e que seria mais facil desenha-la.

' Nao foram encontradas fotografias da Arvore da Amizade.
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Figura 5— Atividade: mapa do corpo. Inicio da atividade “mapa do corpo”. FONTE: Morett,
2017.

»

3 m

Figura 6 — Atividade: mapa do corpo. Os alunos contornando a aluna. FONTE: Morett, 2017.

Apbs o término do contorno do corpo no papel, os alunos pintaram o
boneco, todos eles deram ideia de como deveria ser feito, as cores, 0S
destaques como: boca, orelha, olhos e as cores da roupa. Foi possivel ver que
aguele momento de aprendizagem também foi um momento divertido para
eles, pois sorriam e diziam que o desenho ndo se parecia com a aluna. Os
alunos do 5° ano se mostraram mais interessados em deixar a pintura e as

formas mais corretas. Logo, é possivel ir de encontro com o que Breda (2013)
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diz a respeito das relacdes espaciais, ou seja, sobre os alunos que ficaram
mais preocupados com as formas, cores e detalhes, sdo alunos de idade entre
8-10 anos, que se encontram nas relacbes espaciais projetivas e também
euclidianas. Sao relacdes espaciais que estdo voltadas para a perpectiva,
proporcao, retas, angulo ou distancia.

Figura 7 — Atividade: mapa do corpo. Os alunos pintando o desenho. FONTE: Morett, 2017.
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Figura 8 — Atividade: mapa do corpo. Contorno do corpo ja desenhado e pintado pelos alunos.
FONTE: Morett, 2017.

Como mencionado, a turma possui alunos do 3°, 4° e 5° ano do ensino
fundamental I, com idades que variam entre 7-10 anos. Todos os alunos
participaram da atividade. Um dos objetivos era analisar o grau de dificuldade
encontrado sobre nocdes espaciais nos alunos. Nesse sentido, o mapa do
corpo surge como uma linguagem cartografica, pois segundo Almeida (2014), o
esquema corporal € uma 6tima alternativa para se trabalhar questbées como
localizacdo geogréfica, logo, contribui para as praticas pedagogicas do

professor e também no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.
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Figura 9 — Atividade: mapa do corpo. Aluno José (9 anos - nome ficticio) 4° ano realizando a
atividade. FONTE: Morett, 2017.

Imagem 10. Atividade: mapa do corpo. Aluno Joaquim (10 anos — nome ficticio) 5° ano
realizando a atividade. FONTE: Arquivo Pessoal, 2017.
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Figura 11. Atividade: mapa do corpo. Aluna Joana (7 anos — nome ficticio) 3° ano realizando a
atividade. FONTE: Morett, 2017.

Através do mapa do corpo foi possivel trabalhar com os alunos o seu
proprio corpo, logo, o seu reconhecimento, pois segundo Silva (2014), atraves
do mapa do corpo a crianga comeca a se identificar, como por exemplo, seu
tamanho, seus lados e membros. Logo, torna-se mais facil trabalhar com ele
referenciais como: direita e esquerda, perto e longe, em cima e embaixo e

frente e atras.

Ao pedir que os alunos do 3° ano reconhecessem os lados (direito e
esquerdo) e os membros (braco, perna, cabeca), foi possivel perceber que
sentiram dificuldades em fazer as referéncias de acordo com os comandos. Foi
pedido que eles repetissem novamente 0s mesmos comandos, e novamente foi
possivel verificar as dificuldades encontradas. De acordo com Maschietto
(2011), criancas que estdo na idade entre 6-7 anos, ainda ndo conseguem
deixar de lado a sua centralidade, ou seja, ndo conseguem ver o outro de
forma diferenciada, nesse sentido, o ndo reconhecimento dos lados e membros
do boneco que estava a frente como um espelho, surge como um reflexo nos
alunos do 3° ano.
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Nessa idade a crianca ainda ndo consegue alcancgar o0 espaco proximo.
Ja de acordo com Almeida (2014), na idade de 7-8 anos, o plano perceptivo, ou
seja, as relacdes topoldgicas comecam a faz sentido na crianca, sera a partir
delas que a crianga vai comecar a enxergar o espaco proximo. E importante
ressaltar como diz Franco (1995), que as criangas do 3° ano do ensino
fundamental | (7-8 anos) estdo saindo do estagio pré-operatorio, e dando lugar
ao estagio operatorio-concreto, ou seja, 0 Seu egocentrismo ainda esta
presente, e a nogdo de reversibilidade ainda é algo distante. De acordo com
Garcia (1998), a reversibilidade se caracteriza por permitir que a crianga

entenda que uma acéo pode acontecer em dois sentidos em uma mesma acéao.

Os alunos do 4° ano também apresentaram algumas dificuldades, mas a
medida que a atividade ia se repetindo, eles conseguiam realizar os comandos
de reconhecimento no boneco. J4 os alunos do 5° ano ndo apresentaram
dificuldades, souberam referenciar os lados e os membros do boneco de
acordo com os comandos que foram pedidos. Esses alunos com idade entre 9-
10 anos j& estdo no estagio operatério-concreto, logo, de acordo com Franco
(1995), as criancas nesse estagio ndo vao lidar com suposi¢cées, mas com o
concreto, trabalhando o real e ndo o abstrato. Seu lado egocéntrico ja ndo o
influencia tanto, e por isso ele comeca a ver o outro como algo distinto, e o

espaco proximo comeca a fazer sentido.

A reversibilidade e a perspectiva sdo importantes passos no
desenvolvimento da coordenacdao motora da crianca. Segundo Almeida (2014),
a lateralidade se desenvolve na crianca a partir da coordenagdo da
perspectiva, e por isso identificar os lados e membros no boneco vai se
tornando algo mais facil. E importante ressaltar que o professor ao trabalhar
com o0 mapa do corpo com seus alunos, precisa mencionar a eles que cada

aluno vai apresentar uma estatura, idade e tamanhos diferentes.

Ao término da atividade foi questionado aos alunos sobre o que eles
tinham achado da atividade, e responderam que gostaram, pois na escola eles
nao possuem atividades ou brincadeiras como aquela. Notou-se entdo que os
conteudos da Geografia escolar ainda estédo fragmentados, principalmente para

alunos do ensino fundamental I. Nao apenas os conteudos, mas as atividades
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que poderiam ser trabalhadas em sala de aula pelo professor. Conforme
relatado pela professora da turma, trabalhar numa turma multisseriada requer
dela tempo, e por ndo haver tempo disponivel para ela dar aula e ainda
administrar a escola, levar atividades dindmicas aos alunos também se torna

complicado.

Ao ser perguntado como eram os conteudos de Cartografia escolar no
ensino de Geografia para sua turma, a professora disse que via a Cartografia
como algo importante para seus alunos, mas, os contetudos que ela abordava
com eles ndo eram tao profundos. O conceito de localizacao, por exemplo, é
abordado de forma simples. Para ela, o fato da turma ser multisseriada torna a
aula mais centrada, pois desenvolver atividade para as diferentes séries seria
mais dificil. De acordo com a professora, ela iria utilizar o mapa do corpo
novamente, pois, quando ela trabalha questdes como: norte, sul, leste e oeste,
percebe que os alunos sentem muita dificuldade em identificar tais orientacdes

devida a falta de dominio do seu proéprio corpo, principalmente da lateralidade.

Trabalhar uma atividade que requer o maximo da atencdo das criancas
em uma turma multisseriada foi em principio algo desafiador, pois havia na sala
diferentes estagios do desenvolvimento cognitivo, como: pré-operatdrio e
operatoério concreto. Fases essas que estavam em transi¢ao, visto que alguns
alunos ja estavam na idade de um estagio para outro. De imediato houve
davidas, pois seria uma experiéncia tdo diferente quanto significativa para a
pesquisa. Porém, a medida que a atividade foi acontecendo e as dificuldades
foram sendo visualizadas nas a¢fes dos alunos, também foi possivel perceber
gue alguns alunos se espelhavam naqueles que se saiam bem na atividade, ou

seja, havia troca de conhecimento entre eles.

Logo, foi possivel verificar que é desafiador trabalhar em uma turma
multisseriada, algumas lacunas precisam ser preenchidas, mas, no mesmo
tempo é possivel verificar que as implicagcbes dos distintos estagios do
desenvolvimento cognitivo encontrados naquela turma, nao se tornaram
barreiras para o desenvolvimento da atividade, mas, algo caracteristico de
criangas daquela determinada fase. As davidas de uma crianga no estagio pré-

operatorio (2-7 anos) foram sendo minimizadas com a ajuda dos alunos que
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estavam no estagio operatorio concreto (7-11 anos). Diante disso, o0
desenvolvimento do conhecimento a partir da relacdo de sujeito/objeto foi
percebido na atividade, mas também, o conhecimento produzido através da
troca de conhecimento entre sujeito/sujeito também foi visualizado, e isso
ocorreu quando os alunos ajudaram um ao outro a reconhecer seus lados para

gue houvesse a identificacdo correta no boneco no papel.

Diferentes sdo os recursos didaticos que podem ser aplicados nas
turmas de séries iniciais. A Geografia € uma disciplina que permite o professor
criar possibilidade de constru¢do de materiais pedagdgicos a cerca de distintos
conteudos que podem ser abordados teoricamente juntamente com a prética.
As dificuldades que foram encontradas na aplicacédo da atividade, ndo foram a
causadas por questdes de curriculo escolar, mas, dificuldades que sdo comuns
em criangas em diferentes fases do desenvolvimento cognitivo. Logo, trabalhar
com novas ferramentas de ensino, cria possibilidade de tornar a aula mais
dindmica, comprometendo a turma em acdes que serdo benéficas em sua

formacéao.
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Conclusao

O ensino de Geografia, sobretudo para as seéries iniciais é de grande
valor na formacao do aluno, visto que é uma disciplina que aborda mudancas
significativas no ambito global ou local, logo, ao ser trabalhado de forma correta
pelo professor, vai colaborar na formacéo do aluno enquanto cidaddo. Mesmo
sendo um campo de grande relevancia no ramo da educacdo, o ensino da
Geografia escolar ainda € muito fragmentado, e por diversas vezes seus
conteddos sdo contextualizados tradicionalmente. Portanto, torna-se
necessario que o professor trabalhe com seus alunos mais do que conteudos
avaliados como tradicionais, mas, contetdos reflexivos, possibilitando que seus

alunos reconhegcam seu papel de atores sociais no espacgo geogréfico.

E possivel reconhecer que a Geografia veio se modificando ao longo do
tempo, e essas mudancas de certa forma foram significativas para a educacéao.
Antes, o ensino de Geografia era baseado nas ideias da escola tradicional, e
hoje, j& é possivel ver que essas modificagfes ja fazem parte do cotidiano da
sala de aula, mesmo que seja de forma singular, mas, que buscam modificar os
cenarios passados, de uma Geografia positivista, dando lugar a uma Geografia
critica e reflexiva. Dito isso, a Geografia escolar abordada nas séries iniciais se
torna a entrada dos primeiros passos dos alunos a respeito das relagdes

sociais, econdmicas, culturais e ambientais existentes no mundo.

Ao refletir sobre a realidade da pesquisa aqui apresentada, € notavel
gue as escolas publicas apresentem problemas relacionados aos conteudos
que sao impostos aos professores, e, portanto aos alunos. O ensino
fundamental | € o inicio da vida escolar, por isso a sua grande importancia na
vida do aluno. Com os descasos sobre a escola e com as disciplinas,
desestimula o professor, pois, ele ndo consegue resolver os problemas que sao
impostos para ele internamente a escola. Um exemplo é a Cartografia escolar,
que € uma disciplina indispensavel no ensino da Geografia, mas que pouco é
trabalhada em sala de aula, prontamente isso vai ocasionar algum déficit na

formacdo do pensamento geografico.
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Como bem mencionado no trabalho, o conhecimento € algo que se
constroi, se modifica e ndo estatico, logo, é possivel que novas metodologias
de trabalho sejam implantadas nas aulas de Geografia nas séries iniciais. Ou
seja, através dessas novas metodologias o professor consegue construir junto
ao seu aluno conhecimentos que antes eram desconhecidos ou que estavam
imoveis, lembrando sempre que conhecimento é uma troca. Adotou-se aqui a
atividade do mapa do corpo, porém, é apenas 0 inicio, um recurso que pode
ser trabalhado na sala de aula, mas existe uma diversidade de atividades que
podem ser exploradas pelo professor nas suas aulas, tornando sua aula mais

significativa e dinamica.

Visto como uma representacdo, o desenho cria possiblidades para o
aluno expressar seus desejos, ou tudo aquilo que ele visualiza. Nesse sentido,
o desenho € uma expresséao do real, onde o aluno com toda a sua criatividade
risca tracos, imagina cores e finaliza seu desenho. A atividade do mapa do
corpo além de criar um estimulo para o aluno, pois ele deixa os conteudos
tradicionais, e age na pratica, também possibilitou que eles se reconhecem no
papel. As dificuldades encontradas foram de encontro com as teorias que
foram utilizadas para tracar a pesquisa. Além disso, outras dificuldades
também foram encontradas, como: fragmentacdo do ensino da Cartografia e
também um pouco de desestimulo da professora para inovar suas aulas com

novas metodologias.

Mesmo com as dificuldades decifradas, a atividade foi essencial na
compreensao das dificuldades que as criancas encontram para direcionar suas
orientacdes geograficas. O reconhecimento do seu esquema corporal foi um
aliado para o entendimento sobre seus lados (lateralidade) e reconhecimentos
dos membros. Logo, o desenho do mapa do corpo possibilitou compreender
gue as criangas se sentem prazerosas para desenhar e pintar. Mediante a isso,
conclui-se que além de pratica, o desenho também € um excelente recurso

critico, onde a crianca é capaz de analisar e compreender suas

potencialidades.
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