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RESUMO

Este trabalho guia-se através da seguinte questdo-problema: “Como o professor de
geografia pode utilizar as geotecnologias visando desenvolver a espacialidade dos
educandos de forma remota? ”. Em face desse cendrio, elenca-se como objetivo geral
elaborar formas de trabalhar geotecnologias na formagdo continuada de professores de
geografia através da oficina pedagogica "As geotecnologias e o ensino remoto chegaram as
escolas. E agora, Professor?”. Para alcancar esse fim, foram tracados como objetivos
especificos: I) Promover aos professores de geografia uma visdo multidimensional das
possibilidades das geotecnologias no ambiente escolar fisico e remoto; II) Realizar oficinas
pedagdgicas remotas sobre geotecnologias para elaboracdo de mapas com intuito de
potencializar praticas pedagdgicas em geografia; III) Demonstrar a relacdo entre
geotecnologias e cartografia visando a construcdo de uma aprendizagem significativa.
Comeco situando o leitor acerca das minhas experiéncias vividas no lugarescola, no qual
pude investigar minhas lembrangas na educacdo basica como aluno e professor em
formacao inicial. Percebo que o tema de geotecnologias e cartografia sempre foi complexo
aos praticantespensantes, se intensificando com a chegada da pandemia da covid-19, que
dificultou ainda mais desenvolver as espacialidades dos alunos de maneira remota. Assim,
esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo, tendo como locus as oficinas pedagogicas propostas
por Frigério (2018) para preparar uma sequéncia didatica utilizando diferentes ferramentas
digitais como Google Earth Pro, ArcGis Story Maps, Padlet, MentiMeter e o WordWall.
Ainda na metodologia, fago a utilizagdo das narrativas de si para encontrar pistas sobre as
possibilidades e adversidades das aplicacdes das (geo)tecnologias em sala de aula. Com as
atividades desenvolvidas, foi possivel perceber a importancia das (geo)tecnologias e
cartografia no ambiente escolar, uma vez que sdo ferramentas que podem empoderar os
professores tornando-os protagonistas de suas aulas e ajudam a estimular o pensamento

espacial dos alunos ainda de forma remota.

Palavras Chaves: Geotecnologias. Formag¢ao Continuada. Ensino Remoto.



RESUMEN

Este trabajo se guia por la siguiente pregunta problema: “;Como puede el profesor de
geografia utilizar las geotecnologias para desarrollar la espacialidad de los estudiantes de
forma remota? ”. En este escenario, el objetivo general es elaborar formas de trabajar con
geotecnologias en la formacion continua de profesores de geografia a través del taller
pedagogico “Las geotecnologias y la ensefianza remota han llegado a las escuelas. ;Y
ahora, profesor?”. Para lograr este fin, se trazaron los siguientes objetivos especificos: I)
Proporcionar a los profesores de geografia una vision multidimensional de las posibilidades
de las geotecnologias en el &mbito escolar fisico y remoto; II) Realizar talleres pedagogicos
remotos sobre geotecnologias para la elaboracién de mapas con el fin de potenciar las
practicas pedagogicas en geografia; III) Demostrar la relacion entre las geotecnologias y la
cartografia para la construccion de un aprendizaje significativo. Empiezo situando al lector
sobre mis experiencias en el lugarescola en el que pude investigar en mis recuerdos en la
educacion basica como estudiante y docente en formacion inicial. Observo de que el tema
de las geotecnologias y la cartografia siempre ha sido complejo para los
practicantespensantes, intensificandose con la llegada de la pandemia del covid-19, que
dificulté atin mas el desarrollo de las espacialidades de los estudiantes de manera remota.
Por lo tanto, esta investigacion es de naturaleza cualitativa, teniendo como locus los talleres
pedagogicos propuestos por Frigério (2018) para preparar secuencias didacticas utilizando
diferentes herramientas digitales como Google Earth Pro, Arc Gis Story Maps, Padlet,
MentiMeter y WordWall. Atin en la metodologia, hago uso de autonarrativas para encontrar
pistas sobre las posibilidades y adversidades de las aplicaciones de las (geo)tecnologias en
el aula. Con las actividades desarrolladas se pudo percibir la importancia de las
(geo)tecnologias y la cartografia en el ambito escolar, ya que son herramientas que pueden
empoderar a los docentes, haciéndolos protagonistas de sus clases y ayudan a estimular el

pensamiento espacial de los estudiantes incluso remotamente.

Palabras clave: Geotecnologias. Formacion Continua. Ensefianza remota.
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INTRODUCAO

No ano de 2020, iniciou-se um marco histérico, a propagacao da doenga Covid-19 em
escala global e a consequente primeira grande pandemia do século XXI que tornou urgente
o distanciamento fisico. Reis e Granato (2021) dialogam que as pandemias sdo, em suas
maiorias, surto de doengas que se espalham por diferentes regides por meio de uma rapida
contaminagdo. Em funcdo disso, novas praticas sociais foram necessarias para se adequar a
esse desafio que revirou o mundo ao avesso. Algumas medidas de prevencgdo incluem a
utilizacdo de mascaras, higieniza¢do das maos e o distanciamento fisico. Isto provocou a
diminui¢do do movimento das pessoas pelas ruas, a incerteza do amanhi, além do
desespero e sentimento de impoténcia atravessando a vida de milhares de cidadaos com a
perda de seus familiares (OMS, 2020).

Com a remodelacdo de vivéncias cotidianas, algumas institui¢des se (re)adequaram
para retomar suas fungdes sociais. Nossa “normalidade” se transfigura(rou) em telas de
computadores ou smartphones. O mundo invadiu nossos lares, qualquer atividade deveria
ser realizada on-line, seja ela trabalhar, estudar ou aproveitar pequenos momentos de lazer,
a realidade se sustenta(ou) por conexdes de redes. Com a educagdo ndo foi diferente, pois a
solu¢do encontrada para o momento foi a simulagdo da sala de aula através da Educagao
Remota.

Nas palavras de Hodges et al (2020) apud Luigi et al (2020) o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) ¢ uma mudanga temporaria no ensino em circunstancias de crise, que
envolve solucdes para o processo de ensino-aprendizagem de forma totalmente remota,
onde sdo ministradas “ao vivo” e ird retornar a forma presencial assim que tudo normalizar.
Sendo uma medida diferente do Ensino a Distancia (EaD), o qual possui todo seu
planejamento de ensino, metodologias e apoio educacional bem definidos.

Entretanto, ainda que a inser¢do do ensino remoto seja incorporada somente aos
momentos de crise, a utilizagdo das novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo

(TIC’s) podem ser consideradas uma utopia para muitos brasileiros. Como ressalta Santos
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et al (2020) “O cenario da pandemia trouxe a luz, de forma dramatica e incontestavel, as
contradigdes ligadas as desigualdades sociais, econdmicas, educacionais, étnicas, de género
e de classe”. (SANTOS et al, 2020. p. 1634). Desse modo, sabemos que nem todos
possuem acesso as ferramentas tecnoldgicas e nem tiveram amparo adequado das
organizagdes governamentais para promover o minimo de qualidade de vida a esses
cidaddos. Assim, até o acesso a escola tornou- se um obstaculo.

As dificuldades foram se agravando e comecando uma gambiarra no sistema
educacional brasileiro. Esse desvio temporario do modelo de ensino presencial para o
remoto configurou dois problemas principais, sendo o primeiro, o acesso a esses aparelhos
tecnologicos e o segundo o despreparo dos professores para essa (re)invengdo de sala de
aula. Valladares (2015) evidencia a escola como uma zona de fronteira, ou seja, um lugar de
hibridismo, pois quem vive apenas nesse ambiente, pode tornar-se morador antigo. Em
outras palavras, professores que se acomodam em seus ambientes profissionais € nao
buscam uma continuidade em seus estudos e praticas pedagdgicas passam por uma
metamorfose identitaria. Se muitos professores ndo buscam formagdo continuada, por
diversos fatores, como seria possivel trabalhar suas aulas por meio de plataformas digitais?

Antes da chegada da pandemia, a discuss@o sobre escola e tecnologia ja estava em alta
no pais. Vani Kenski (2007) argumenta que estamos no inicio de uma nova e revoluciondria
era tecnologica que estd em constante mudanga. A escola torna-se destaque para
desempenhar essa funcdo de formar cidadados preparados para entender a complexidade que
o mundo propde. Nesse sentido, a formacao docente precisa ir além da inser¢do dos
computadores em sala de aula, o desafio estd nos caminhos para encontrar formas
produtivas e vidveis de integrar as TIC’s no processo de ensinoaprendizagem’, que
considere o curriculo vigente, a situagao dos docentes e as condigdes das institui¢des de
ensino. Isto €, escola e tecnologia sdo palavras que devem andar juntas, mas isso depende

de uma série de fatores que envolvem a formacao docente e condi¢des de trabalho.

' Utilizo palavras por justaposicdo para evidenciar a indissociabilidade de seus significados e
importancia para os espagos escolares. Resgato esses ensinamentos das pesquisas com o cotidiano com base
nos autores Alves (2000), Valladares (2015), Frigério (2018), Aguiar (2019) e Alves (2020).
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Para Sousa (2018) ler e entender o mundo complexo que vivemos pode ser feito
utilizando tecnologias que empregam técnicas de mapeamento através de atividades nas
aulas de geografia. Para isso, os professores precisam ter conhecimento cientifico em
geografia, cartografia, sensoriamento remoto e sistema de informagdo geografica (SIG)
para trabalhar as geotecnologias no ambiente escolar. Assim, poderdo explorar de modo
didatico a geoinformagdo e colaborar para que os cidaddos em formagdao possam agir
espacialmente em suas praticas sociais.

Nossas percepcoes referentes ao dominio espacial sdo desenvolvidas desde os
primeiros meses de vida. Conforme vamos interagindo com o mundo, a no¢do de espaco
passa por diferentes niveis na evolugdo geral da crianca na constru¢do do conhecimento,
sendo estes, o vivido, o percebido e o concebido. Nesse sentido, o oficio docente nos anos
iniciais torna-se crucial para que a crianga vislumbre lugares desconhecidos em diferentes
espagostempos, uma vez que ¢ papel do professor exercer um trabalho que nos ajude a
compreender a estruturagdo do espago, tendo em vista que a crianga tem uma visao
sincrética do mundo (ALMEIDA e PASSINI, 2001).

Apesar disso, sabe-se que o docente dos anos iniciais ndo possui uma formagao
adequada na qual o permita e habilite desenvolver um dominio espacial e seus
desdobramentos com os sujeitos na alfabetizacdo e fundamental I. Isto ¢, o professor dos
anos iniciais possui um despreparo formativo que acaba afetando os individuos que estao
nos estagios de desenvolvimento das relacdes espaciais. Geralmente, essa problematica esta
inserida em um conjunto de discussdes acerca da alfabetizag¢do cartografica, visto que ¢ a
partir dela que o aluno consegue ler e interpretar mapas e graficos, além de desenvolver
habilidades para entender o conteudo estratégico da Geografia (ALMEIDA e PASSINI,
2001).

Com o passar do tempo, o aluno pode criar barreiras para expandir seu pensamento
espacial. Isto se reafirmava durante minha experiéncia como residente pedagdgico em uma
escola em Campos dos Goytacazes/RJ. Sempre ouvia relatos como: “ndo sei diferenciar
esquerda ou direita”, “professor, minha casa é aqui ao lado, mas como devo representar

isso no mapa mental? comego pra ca ou pra la?”. E com base nessas narrativas que percebi
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a importancia ¢ necessidade de uma solida formacao do professor dos anos finais, para
enfrentar e preencher as lacunas do “analfabetismo cartografico" presente na vida de muitos
sujeitos em processos formativos escolares.

Os Professores de Geografia ja possuiam um grande desafio pré-pandemia para
desenvolver nossas habilidades acerca da leitura de mapas. De acordo com Almeida e
Passini (2001), o mapa ¢ uma representa¢do codificada de um determinado espaco real.
Esse modelo de comunica¢do possui um sistema semidtico complexo e 1é-lo significa
dominar a semiose da linguagem cartografica. A preparagao de um aluno para essa leitura
precisa de um rigor metodoldgico tdo sério quanto aprender a ler, escrever e elaborar
calculos matematicos. Desse modo, como essa habilidade esta sendo trabalhada
virtualmente?

Com inumeros questionamentos acerca das geografias produzidas em tempos
pandémicos, me guio através da seguinte Questdo-Problema: “Como o professor de
geografia pode utilizar as geotecnologias visando desenvolver a espacialidade dos
educandos de forma remota?”. Em face desse cenario, elenco como Objetivo Geral
Elaborar formas de trabalhar geotecnologias na formac¢io continuada de professores
de geografia através da oficina pedagdgica "As geotecnologias e o ensino remoto
chegaram as escolas. E agora, Professor?”. Para alcancar esse fim, foram tragados como
Objetivos Especificos:

I) Promover aos professores de geografia uma visdo multidimensional das possibilidades
das geotecnologias no ambiente escolar fisico e remoto;
IT) Realizar oficinas pedagogicas remotas sobre geotecnologias para elaboracdo de mapas
com intuito de potencializar praticas pedagdgicas em geografia;
IIT) Demonstrar a relagdo entre geotecnologias e cartografia visando a constru¢do de uma
aprendizagem significativa.

Entendendo os professores em formacao continuada como parceiros desta pesquisa e
ndo objetos dispostos no espaco, aguardando por sua descoberta, a presente proposta
utilizara o aporte tedrico-metodoldgico da investigacdo qualitativa em educacdo com base

em Bogdan e Biklen (1994), tendo como locus da pesquisa as oficinas pedagdgicas
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propostas por Frigério (2018). Dentro das oficinas pedagdgicas, farei a coleta de dados que,
nesse caso, sdo as narrativas de si dos professores e posteriormente irei analisa-las de
acordo com categorias de codificacdao para identificar as pistas que apontam respostas para
meus objetivos elencados.

Nesse sentido, as etapas da pesquisa foram divididas da seguinte maneira: Pesquisa
bibliografica para sustentar os argumentos deste trabalho, sendo as obras de Fitz (2005), Di
Maio (2004; 2007), Sousa e Jordao (2015), Sousa (2018) na parte de geotecnologias no
ensino de geografia. Os processos cartograficos que se articulam geotecnologias foram
encontrados em Almeida e Passini (2001), Passini (2012), Pissinati e Archela (2007),
Richter e Bueno (2019). A integracdo entre educacdo e tecnologias foi encontrada em
Kenski (2007), Cavalcanti (2013) e as fontes sobre pandemia e ensino remoto em Dos
Santos et al (2020), Luigi et al (2020) e Reis e Granato (2021). Por fim, os autores que
dialogam com educagdo, formacdo de professores e ensino de geografia foram Aguiar
(2019), Alves (2020), Freire (2004), Novoa (2017), Pimenta e Lima (2008), Pontuschka et
al (2009), Rua (1998), Schon (1992), Tardif (2002) e Valladares (2015).

A segunda etapa da pesquisa foi a coleta e anélise de dados que ocorreram dentro da
oficina pedagdgica e a ultima etapa foi a escrita deste relatorio de pesquisa. As andlises de
dados foram feitas a partir das categorias de codificacdo evidenciadas por Bogdan e Biklen
(1994). As oficinas pedagdgicas foram escolhidas por serem espagos de construcao coletiva
de conhecimento que favorecem o crescimento pessoal e profissional do oficineiro e dos
participantes. E o lugar que promove o encontro entre o professor e o aluno para que
aprendam em conjunto. Assim, na busca por espagos formativos de investigacdo-formacgao
que Frigério (2018) sustenta a oficina pedagodgica como campo de multiplas finalidades:
“como instrumento de pesquisa, como fonte de pesquisa, como ferramenta na construcao e
produgdo de conhecimento, como estratégia para aprendizagem, como espaco para relagdes
entre pessoas, como possibilidade de desenvolvimento do individuo (FRIGERIO, 2018. p.
55)”.

As narrativas de si dos professores foram utilizadas para encontrar respostas e refletir

sobre as potencialidades e dificuldades do uso de (geo)tecnologias no ambiente escolar.
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Nesse contexto, me debrugo nas obras de Alves (2000), Souza (2007), Josso (2007) e
Portugal (2015) para mergulhar na investigacdo e compreender seus sentidos. A narrativa
de si pode ser entendida como um processo de relatos escritos e orais acerca de suas marcas
construidas em suas trajetorias individuais ou coletivas que promovem uma
formacgdo-investigacdo de si e sua propria pratica docente (PORTUGAL, 2015; SOUZA,
2007).

O capitulo 1 deste trabalho faz uma interlocu¢@o entre minhas experiéncias vividas no
lugarescola tanto como aluno, quanto professor em formacao inicial. Nele, fago uma
analise do modo como os professores lecionavam suas aulas que, muitas vezes, eram
pautadas em praticas tradicionais com a utilizacdo do livro didatico como Unico recurso
disponivel no processo de ensinoaprendizagem. Ademais, ainda relato os caminhos
percorridos durante minha participagdo no PIRP para desenvolver o pensamento espacial
dos alunos utilizando geotecnologias em wuma escola publica em Campos dos
Goytacazes/RJ.

O capitulo 2 se estrutura em cinco sec¢des a qual discuto o tema de tempos pandémicos,
fazendo pontuacdes dos principais acontecimentos para que chegdssemos a uma
emergéncia global e iniciasse o modelo de ensino remoto para continuagdo das aulas
mediadas por tecnologias. Em seguida, descrevo os percursos metodoldgicos com oficinas
pedagdgicas e narrativas de si para o embasamento desta pesquisa. Por ultimo, identifico as
ferramentas (geo)tecnoldgicas que foram utilizadas na oficina pedagdgica, o perfil dos
professores interessados ¢ participantes da formacao continuada.

No capitulo 3, faco uma andlise das narrativas de si dos professores que foram
compartilhadas nos trés dias de oficina pedagoégica. Cada subtitulo ¢ uma categoria
encontrada que dialoga diretamente com os objetivos especificos deste trabalho. Ao total
foram pontuadas cinco categorias, a saber: 1) Dificuldades (geo)tecnologicas em diferentes
espagostempos; 2) Multidimensdes das potencialidades da cartografia e (geo)tecnologias
para trabalhar e refletir a realidade vivida pelos alunos; 3) Percep¢do da importancia da
tecnologia no ambiente escolar; 4) Adversidades na utilizagdo das ferramentas digitais e

5)Formacao Continuada por meio da Acao-Reflexdao-Agao.
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CAPITULO I - INTERLIGANDO VIVENCIAS ESPACIAIS NO LUGARESCOLA

r

A escola ¢ atravessada por experiéncias, saberes e vivéncias compartilhadas
cotidianamente. Entre conexdes e fragmentagdes no lugarescola’ cada professor vai
encontrando pistas para a construcao de sua identidade docente. Nos escritos de Valladares
(2015) e Portugal (2015) percebemos que o ser professor se materializa no inicio de suas
escolhas profissionais, em todo movimento de sua formagdo, tanto inicial quanto
continuada. Nesses intercdmbios vividos em zonas de fronteiras entre escola e universidade
(VALLADARES, 2015), professores e estagiarios se debrugam sobre os desafios em cada
aprenderensinar existente nos espagos escolares.

Pimenta e Lima (2008) dialogam que o exercicio de qualquer profissdo se da a partir da
pratica. Com a docéncia ndo ¢ diferente, demanda um continuo movimento formativo em
suas vidas profissionais. Para as autoras, o estdgio supervisionado possui um papel
fundamental na formagao do professorpesquisador. Nessa etapa formativa, o licenciando
precisa compreendé-lo como um momento de pesquisa, reflexdo e autoconstru¢ao de sua
propria pratica educativa.

Tanto na formacdo inicial ou continuada, as experiéncias que vamos adquirindo
colaboram para nossa propria construg¢ao pessoal e profissional. Para Souza (2007), a escola
também € um lugar de memorias, que sdo constituidas de recordagdes que convergem em
uma evolugdo de cada sujeito que nela habita. Os sentidos das recordagdes sdo pertinentes
as singularidades de cada individuo, as quais implicam nos significados atribuidos as
experiéncias e ao conhecimento de si, que, com o tempo, vao sendo narrados com base nas
aprendizagens experienciais e formativas daquilo que ficou em sua propria memoria

(SOUZA, 2007).

2 Aguiar (2019), esclarece que viver na escola ¢ estar inserido sempre naquele lugar. Lugar este, que
faz parte de um corpo, entendido como docente. Os docentes que vivem nesse lugar, constroem uma relacao
entre o ser e lugar a partir de uma experiéncia mundana. Nesse sentido, a escola € o lugar onde habita o corpo
docente e, portanto, o docente constrdi-se diariamente. Logo, torna-se intrinseco a jun¢do dessas palavras para
o cotidiano escolar.



21

Buscando por estratégias de ensino e aprendizagens que instiguem espacos de reflexao

e investigacdo que Souza (2007) e Portugal (2015) ressaltam que investir na subjetividade
de escrita através de narrativas de si em portfolios, diarios ou memoriais possibilitam o
sujeito entrar em contato com suas lembrangas do passado e relaciona-las com diferentes
aprendizagens construidas ao longo de suas vidas. Além disso, Portugal (2015) também
versa sobre as dificuldades de trabalhar com as experiéncias na formacao inicial, por ser um
movimento bastante incomum nas pesquisas com o cotidiano. Contudo, para a autora, hd a
necessidade de vislumbrar narrativas na formagao dos professores, visto que ¢ possivel
revisitar as memorias que carregam em si para refletir sobre suas proprias historias de vida.
Em Valladares (2015), entendemos que zonas de fronteiras sdo lugares onde nossas
identidades tornam-se hibridas. Nessas zonas, os sujeitos passam por diferentes fases
fluidas em um territério da fronteira. Quem vive ali, pode perder sua condi¢do de ndmade
ou migrante, tornando-se morador antigo. Em outras palavras, alguns professores quando
iniciam suas trajetorias profissionais, ndo voltam mais a universidade em busca de
formag¢do continuada. Em outras circunstancias, estiveram na escola, foram para a
universidade e ndo querem ficar na escola. Para a autora, ndo somos sO professores ou
alunos, somos ambos. Uma eterna duplicidade - hibridez - de formagdo que contagia a

formacao de outros sujeitos, e isso, implica uma enorme responsabilidade.

Quando era somente aluno da educagdo basica, por anos em escola publica, vivia
questionando o fato de sermos obrigados a aprender diversos conteudos que ndo
possuiam sentido para nossas vidas. Qual o sentido de aprender uma formula nas
ciéncias exatas? Ou até mesmo as diversas capitais que existem nos paises do mundo?
Isso seria util depois da escolariza¢do? Recordo as manhds que passava naquele lugar,
prestando ateng¢do em cada “passo” que meus professores davam, cada um possuia sua
propria singularidade, mas todos tinham uma coisa em comum: utilizavam o livro
didatico em todas as aulas. Pediam para resumir um capitulo do livro e entrega-los ao
fim da aula; copiavam o conteudo do livro no quadro e pediam para que respondesse as
atividades ali disponibilizadas, tais atividades do livro eram idénticas as das avaliagoes.
Na época, achava que ser professor era so utilizar aquele famoso livro e explicar um
conteudo. Ou até mesmo, ficar horas explicando um assunto e cobra-los na avaliagdo.
Entdo era assim que funcionava a escola? Os professores ensinavam o que tinha
naqueles diversos livros, sem nos dizer para que serve? Realmente era importante?
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Meus pais diziam que precisava estudar para futuramente conseguir uma oportunidade
de emprego melhor do que as deles ... todos os meus amigos diziam o mesmo ... “vamos
concluir a escola para trabalharmos em um lugar melhor”. Entdo, aprender bhaskara
me daria um emprego melhor?! E para isso que serve a escola? Seguirei até o fim ...
Lembrancas da Educacdo Basica - Matheus Silva, 2021.

Poderia continuar descrevendo minhas inimeras dividas da época para enxergarmos a
complexidade existente na Educacdo Brasileira. Nao ¢ de hoje, e nem de ontem, que
escutamos narrativas como as minhas no /ugarescola. Rua (1998) versa sobre as praticas
que tém predominado na maioria das salas de aula de Geografia e, principalmente, as
relacdes entre o professor, o livro didatico e a realidade vivida pelo aluno. Para ele, grande
parte dos professores brasileiros utilizam o livro didatico como uma “muleta” ou "biblia",
visto como unico instrumento de trabalho. Quando na verdade, deveria ser um instrumento
de pesquisa para auxiliar a compreensdo de um determinado contetido. Concordando com o
autor, as péssimas condigdes de trabalho que o profissional enfrenta, faz com que a
utilizagdo do livro seja mais facil em seu dia a dia. “Na verdade, o que tem acontecido com
grande parte dos professores, ¢ que eles, por um lado, repetem o que receberam na
universidade, nao importa hd quanto tempo. Por outro, reproduzem o que os livros
didaticos contém” (RUA, 1998. p.4).

E notério o cansaco e a dificuldade em desdobrar-se por diversas escolas, com muitas
turmas e diferentes conteudos a serem trabalhados. No entanto, como fica o processo
formativo do aluno presente em sala de aula? Ainda continuaremos reproduzindo um
ensino tradicional® sem qualquer preocupacdo com sua cidadania? Sem a intengdo de julgar
as praticas pedagogicas adotadas por muitos professores, que, por muito tempo,
desenrolaram inimeras gambiarras com exceléncia, destaco como o ensino tradicional
fomenta uma visdao deturpada da educagdo. A utilizacdo do livro didatico se aproxima da

criticidade ao ser vista a partir da seguinte perspectiva:

3 Com base em Mizukami (1986) o ensino tradicional é uma prética de ensino que considera o aluno
como um receptor de conhecimentos o professor transmissor desse processo. Assim dizendo, o ensino
concentra-se apenas no professor e o aluno torna-se um “adulto em miniatura" que precisa ser atualizado.
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[...] acredito em um modelo de livro didatico que seja mais aberto, que levante
questdes, que obrigue o professor a correr atras das respostas. Um livro didatico
que desafia o professor ¢ o aluno permitindo que eles, juntos, num trabalho

coletivo, busquem essas respostas (RUA, 1998. p. 91).

E compreensivel as adversidades que a classe docente enfrenta diariamente. H4 anos
escutamos narrativas de nossos professores em relagdo a precarizagdo profissional. S6
quem vivencia a escola de verdade sabe como ¢ preciso uma reforma em toda estrutura dos
pilares da educacgdo brasileira, a partir de uma mudanca que realmente valorize a escola
como um lugar de transformacdo. Isso inclui todos os sujeitos que desenrolam e
desconectam gambiarras na comunidadescola’. Ainda com toda complexidade enraizada no
sistema educacional, o professor sempre terd um peso maior de responsabilidade a respeito
da formagao das novas geragdes que estao por vir. Por isso, o ensino tradicional, ndo pode

continuar sendo uma pratica comum para essa classe trabalhadora. Mesmo com todas as

dificuldades:

[...] € preciso dizer que, mesmo assim (nessas condig¢des precarias), ha professores
que conseguem supera-las e fazem um belo trabalho em sala de aula. Ha
professores que trabalham em duas, trés escolas, dando muitas aulas por semana e,
ainda assim, conseguem um espago de reflexdo, de criagdo de conhecimento, de
elaboracdo de ideias no seu cotidiano. Isto torna seu trabalho menos massacrante,
porque lhe dd uma realizagdo que ndo é (apenas) econdomica. Acredito que seja
uma realizag@o politica, numa visdo gramsciana da escola, e do papel do professor
como intelectual orgénico, transformador social (RUA, 1998. p. 90).

Afirmo que alguns professores que encontrei nesta caminhada tiveram influéncia na
minha antiga concep¢do de escola. Nao me surpreenderia se muitos tornaram-se moradores
antigos daquela zona de fronteira, por diversos motivos. Trago todos esses questionamentos
para enrijecer a relevancia de uma formagdo continuada, pois devemos negar o
enferrujamento de nossa pratica educativa. Por isso, € preciso ir além do livro didatico e da

préatica tradicional de ensino, pois:

* De acordo com Valladares e Frigério (2016), o conceito de comunidaescola esta relacionado aos
sentidos atribuidos as conquistas feitas de transgressdes cotidianas, de enfrentamento pedagogico e de luta
comunitaria nascida na escola. Um lugar que possui histéria, identidade e cultura para os sujeitos que
valorizam sua propria comunidade.
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Eu vejo, como fundamental, a analise da realidade vivida pelo aluno. Ela ndo ¢
conhecida pelos livros didaticos, pelos meios de comunicagdo, que sdo formas
generalizantes. O especifico, vivido pelo aluno, e conhecido pelo professor que, ao
se preocupar em conhecer esse cotidiano, vai trazé-lo para a sala de aula (RUA,

1998. p. 92).

Nesses espagostempos escolhi a docéncia como profissdo. Depois de inumeras
disciplinas de educag¢do na graduagao, preocupado com minha propria pratica educativa,
iniciei minha trajetéria no Programa Institucional de Residéncia Pedagogica (PIRP)’. Foi a
partir dessa imersdo na educacdo basica que mergulhei no cotidiano escolar para
experienciar o ser professor de geografia em formagdo inicial. Apesar disso, em meio a
insegurancga desse novo percurso, me via somente com a seguinte reflexdo: “Como ¢ que
uma pessoa aprende a ser, a sentir, a agir, a conhecer e a intervir como professor?
"(NOVOA, 2017. p. 8)

A fim de encontrar respostas para meu questionamento, recordava algumas reflexdes
evidenciadas em Tardif (2002), propondo a importancia de um conjunto de saberes para a
pratica docente, que sdo divididos em saberes disciplinares, curriculares, profissionais e
experienciais. O primeiro consiste nas disciplinas presentes dos cursos universitarios e sao
integradas a pratica docente. Isto €, o conhecimento cientifico produzido no ensino superior
¢ um dos fios condutores responsdveis pela formagdo docente para nortear a pratica
educativa. Os saberes curriculares estdo anexados as instituicoes de educagdo basica,
podem ser entendidos como o alicerce da escola. Esses apresentam-se concretamente
através de programas escolares (objetivos, conteudos, métodos). A cultura escolar ¢ o ponto
chave desse saber, nela entenderemos onde a instituigdo chegou e pretende chegar.

Os saberes profissionais englobam as Ciéncias da Educagdo e da Pedagogia, sdo
propagados pelas instituigdes de formagdo de professores. Em outras palavras, sdo
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa. O ultimo saber, o experiencial, &
desenvolvido ao longo da pratica docente e consiste em saber fazer e em saber ser. Este

ultimo, ¢ o Unico produzido, de fato, pelos professores (TARDIF, 2002).

> O Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica faz parte da Politica Nacional de Formagdo de
Professores que tem como objetivo aperfeicoar a formagao pratica dos cursos de licenciatura, promovendo a
imersdo do licenciando na instituicdo de educacdo basica a partir da metade do seu curso. (BRASIL, 2018).
Participei do projeto de agosto de 2018 a janeiro de 2020, autorizado pelo Processo n° 88882.200333/2018-01
- UFF - MULTIDISCIPLINAR (GEOGRAFIA, HISTORIA, SOCIOLOGIA).



25

O PIRP possui um carater de formagao inicial do professorado, mas quem nunca sentiu
medo em seu primeiro encontro com a sala de aula? A inseguranca pela falta de experiéncia
torna-se um empecilho para esse momento formativo. Todavia, ndo deixei que aquelas
sensacdes consumissem todo esforco que tive durante minha constru¢do docente, mesmo
sabendo que me faltava o saber da experiéncia.

Outras reflexdes estavam presentes em Novoa (2017), destacando trés dimensoes
centrais para que possamos aprender a ser professores. A primeira ¢ o desenvolvimento de
uma vida cultural e cientifica propria. Para isso, espera-se que o professor possua um leque
de conhecimentos cientificos, artisticos e literdrios para que consiga construir um rico
didlogo de perspectivas formativas. A segunda ¢ a dimensdo ética, a constru¢dao de um
ethos profissional. Quer dizer, a ética profissional deve ser vista em relagdo a acao docente,
aliada ao compromisso com a educacdo de todas as criangas. E, por fim, a terceira, a
compreensdo de um docente de se preparar para agir num ambiente de incerteza e
imprevisibilidade. E nitido que temos que nos preparar para nossos encontros em sala de
aula, porém, “[...] no dia a dia das escolas somos chamados a responder a dilemas que nao
tém uma resposta pronta e que exigem de ndés uma formagdo humana que nos permita, na
altura certa, estarmos a altura das responsabilidades” (NOVOA, 2017. p. 17).

Ora, cada saber e dimensdes (TARDIF, 2002; NOVOA, 2017) possui suas
especificidades, que somente serdo incorporadas ao longo do ciclo docente. Entdo, a
profissdo me exigia mais do que s6 um preparo anterior, era preciso extrapolar os muros da
escola, desafiar-me constantemente a pensar praticas de ensino condizentes com a realidade
de cada cidaddo em formagdo. Desse modo, comecei a perceber que minhas respostas

somente seriam sanadas ao decorrer das experiéncias vividas no /ugarescola.

Nos primeiros meses do PIRP, passamos pela etapa de observacdo da escola, que
envolve o acompanhamento de documentos oficiais, infraestrutura do ambiente, perfil
das turmas e praticas pedagogicas adotadas pelos professores-preceptores. Nesse
intervalo de tempo, era preciso anotar esses topicos em um caderno, para compor nosso
portfolio de formagdo. Minhas principais anotagoes giravam em torno das praticas
pedagogicas dos professores e o modo como os alunos compreendiam um conteudo.
Infelizmente, muitas vezes, a professora precisava partir de uma abordagem tradicional
de ensino para conduzir a aula. Os alunos respondiam a isso, imediatamente, de uma
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forma indireta, seja dormindo, com conversas paralelas, saindo da sala ou mexendo no
celular o tempo inteiro. As vezes, ela conseguia propor uma aula diferenciada com
metodologias ativas®, mas era impossivel em todas as turmas. Contudo, depois de seis
meses de observagdo, precisavamos iniciar as regéncias dos residentes e para isso,
tivemos que revisitar nossos portfolios para identificar as possibilidades existentes
naquele lugarescola. Quais eram as dificuldades daquela escola? Havia infraestrutura
para realizagdo de atividades extracurriculares? Quais eram as demandas desses
alunos? Eles tiveram uma formag¢do que possibilitasse a analise critica de um mapa?
Analisando nossos portfolios, viamos que nossas respostas apontavam para a utiliza¢do
de computadores e smartphones para dinamiza¢do da aula, além de atividades que
comegassem a ajudd-los a enxergar as transformagoes no espago geogrdfico.
Lembrancas do PIRP - Matheus Silva, 2021.

O PIRP, pode ser visto como uma espécie de Estdgio Supervisionado que imerge o
licenciando, a partir do quinto periodo, no seu futuro campo de atuacdo: a escola. Cada
edital do programa tem duragdo de 18 meses que sdo divididos em etapas formativas’,
como observacdo, planejamento e aplicacdo de regéncias. Em razdo da etapa de
observagdo, anotando no portfolio, percebemos que os alunos tinham dificuldades com
nogoes de espaco, lateralidade (esquerda e direita) e associagdo do plano bidimensional
para o tridimensional. Somado a isso, o assunto de tecnologias, bem como o manuseio de
smarthphones ¢ computadores, eram mais interessantes do que simplesmente saber onde
estava localizado o Meridiano de Greenwich, por exemplo. Refletindo essas demandas,
pelo portfolio, nessa comunidadeescola, preparamos nossas atividades com cartografias e

geotecnologias na escola-campo.

¢ “As metodologias ativas sdo pontos de partida para avangar para processos mais avancados de
reflexdo, de integragdo cognitiva, de generalizacio, de reelaboracio de novas praticas” (MORAN, 2015. p.
18). Em outras palavras, s@o estratégias de ensino que promovem o aluno como protagonista no processo de
ensinoaprendizagem, por meio de problemas e situagdes reais. Logo, a constru¢do do conhecimento se dé pela
autonomia do aluno em buscar suas proprias respostas, tendo o professor apenas como mediador da
aprendizagem.

" De acordo com o Edital n® 05/2018 do PIRP UFF: “A residéncia pedagogica terd o total de 440
horas de atividades distribuidas da seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de
imersdo, sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e execucdo de pelo menos uma intervengao
pedagdgica; e 60 horas destinadas a elaboracdo de relatorio final, avaliacdo e socializagdo de atividades”
(UFF, 2018).
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Com a decisdo das atividades que seriam aplicadas na escola, recebemos o desafio de
confrontar os conhecimentos cotidianos dos alunos do primeiro ano do ensino médio de
uma escola localizada em Campos dos Goytacazes/RJ, para desenvolver suas
espacialidades utilizando geotecnologias. Mesmo sendo uma turma de ensino médio, os
alunos ndo tiveram uma boa formagdo cartografica na infancia, demonstrando muitas
dificuldades para entender a diferenca do que estava sendo representado no mapa e na vida
real. Por isso, foi necessario iniciar algumas atividades de alfabetizagdo cartografica para
desenvolver o pensamento espacial daqueles jovens em formacao escolar.

Pissinati ¢ Archela (2007), versam que ndo ¢ somente criangas que devem ser
introduzidas ao estudo da cartografia, pois devemos considerar os problemas existentes na
area de educacdo em nosso pais, uma vez que muitos brasileiros finalizam o ensino
fundamental sem compreender os conceitos que cercam o mapa. Nesse sentido, até para
pessoas de maior idade que comecam ou voltam a cursar o Ensino Fundamental, por meio
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o ensino do mapa precisa iniciar a partir dos
conceitos mais elementares.

Desse modo, a primeira regéncia do PIRP, foi a aplicagdo de um mapa mental que
representasse o caminho que os alunos faziam de casa até a escola. Para que,
posteriormente, cada aluno pudesse refazer esse caminho através da plataforma Google

Earth. Mas, seria possivel utilizar geotecnologias no ambiente escolar?

Sem qualquer estrutura escolar viavel, iniciamos nossos projetos envolvendo
cartografia e geotecnologias. Foram momentos de intensos desafios para todos nos,
residentes-estagiarios, professora-preceptora e alunos. Primeiro, o desenvolvimento das
habilidades para leitura de mapas, percebemos o modo como os alunos ficavam confusos
para realizar uma leitura espacial. Ainda que, trabalhdssemos com mapas de seus locais
de vivéncia, a transi¢do da visdo horizontal, que estavam acostumados, para a vertical,
tornava-se um empecilho em suas decodificagoes da linguagem cartografica. O segundo
desafio florescia durante a construg¢do do mapa mental de seus caminhos de casa até a
escola. Ao decorrer da atividade, percebiamos a dificuldade na diferenciagdo entre
esquerda e direita ou em cima e embaixo. O laboratorio de informatica ndo funcionava,
ndo havia disponibilidade de internet para todos, alguns alunos ndo possuiam
smartphones, outros ndo tinham mais capacidade de armazenamento disponivel em seus
dispositivos moveis e, em alguns casos, nem computadores em suas casas. SO restava
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uma solu¢do: levar alguns dispositivos tecnologicos que suportassem a plataforma
Google Earth e compartilhar nossos proprios dados moveis para conseguir agucar a
espacialidade dos alunos dialogando com demandas do século XXI.

Lembrancas do PIRP - Matheus Silva, 2021.

Entre todas as dificuldades provenientes da leitura de mapas, a constru¢do de um
mapa mental e sua reprodu¢do em um ambiente tecnologico, além da falta de estrutura da
instituicdo, conseguimos trabalhar algumas habilidades para potencializar o pensamento
espacial de cada individuo naquele lugarescola. Os alunos conseguiram desenvolver o
caminho casa-escola, apontando as referéncias espaciais que existiam nesse trajeto,
identificaram as diferengas entre esquerda e direita, representaram todos os simbolos
existentes no mapa na legenda e criaram titulos para aquela representacdo de seus
percursos. Ademais, tiveram muita facilidade manipulando o Google Earth em seus
celulares, para refazer e comparar o caminho representado no mapa mental. Portanto,
minha experiéncia com o PIRP, contribuiu para que (re)pensasse as praticas pedagogicas
através da utilizagdo de (geo)tecnologias na escola.

A discussdo de tecnologias pode ser aprofundada um pouco mais no campo da
geografia, uma vez que ha softwares e hardwares que auxiliam a compreensdo espacial,
como as geotecnologias. Elas possuem uma linguagem que vai além de apenas imagens e
representacdes cartograficas. Para Fitz (2005) as geotecnologias sao definidas como
tecnologias ligadas a geociéncia e areas correlatas. Estas, por sua vez, trazem avangos
significativos no desenvolvimento de pesquisas, em agdes de planejamento de gestdo,
manejo e tantos outros aspectos que se relacionam com a estrutura do espaco geografico.

Com o advento da revolucdo técnico-cientifica-informacional®e a integragdo do
mundo por meio da globalizagdo, intensificou-se o modo como as informacgdes sdo
produzidas e compartilhadas. Recebemos influéncia desse fendmeno diretamente nas
diferentes praticas sociais que exercemos em nossas vidas. Sousa e Jorddo (2015) destacam

que as redes e fluxos de informacdes e de pessoas possibilitaram que os mapas estivessem

8 Santos (2013) descreve esse periodo como um meio geografico onde o territorio inclui a ciéncia,
tecnologia e informagdo, uma nova face do tempo e espaco em questao.
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cada vez mais presentes na sociedade, quer seja pela transmissdao de informagdes ou pela

influéncia na tomada de decisdes. Em razdo disso, as autoras asseveram que

Ao compreender o momento histérico em que os mapas estdo inseridos, ¢
perceptivel que este passa a ser usado cada vez mais por publicos diferenciados.
Com o advento dos incrementos tecnoldgicos, particularmente da informatica e
telecomunicagdes, os mapas hoje sdo populares em sua difusdo, seja para o
ensino ou para orientagdo e mobilidade no espago geografico (SOUSA e

JORDAO, 2015. p. 152).

O mapa ¢ uma representacdo visual bastante conhecida por muitas pessoas. Todos
possuem uma ideia do que ¢ um mapa, porém, em muitos casos, nao sabem usa-lo de

maneira eficiente, critica e estratégica.

Durante a escolariza¢do, sempre via professores de geografia apropriando-se de
mapas para nos mostrar a localizagdo de algo. Recordo, perfeitamente, daqueles mapas
mundi (politico) gigantescos, cheios de cores e lugares diferentes pelo mundo. E, meu
professor falando as capitais dos paises, as regioes brasileiras, rodovias, biomas e
bacias hidrogrdficas. Meu contato com o mapa na infdancia foi assim, apenas observando
este objeto colado ao quadro. Ainda que ndo pudesse criar um mapa, achava tio legal
aquele modelo de comunicag¢do e imaginava se algum dia seria capaz de criar um objeto
tdo completo.

Lembrancas da Educacdo Basica - Matheus Silva, 2021.

Com base em Almeida e Passini (2001), um mapa ¢ uma representacao codificada de
um determinado espago real, que pode ser considerado um modelo de comunica¢do que
possui um sistema semidtico complexo. Ler um mapa significa dominar esse sistema
semidtico, incorporado com linguagem cartografica. Na Educacdo Bésica, o mapa sempre
foi, para mim, um simples objeto de localizacdo, 0 modo como meus professores
apresentavam esse recurso a nos, era como uma ilustragcdo. Nas palavras de Sousa e Jordao
(2015):

As tarefas mecanicistas no Ensino de Cartografia, como pintar ou localizar fatos e
fendmenos geograficos nos mapas e, ainda escrever nome de paises, oceanos,
lugares em mapas impressos prontos, acabados e estaticos, perderam o sentido e
ndo proporcionam ao educando a construgdo de conhecimentos geograficos por
meio do ensino da Cartografia. (SOUSA e JORDAO, 2015. p. 152)
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Utilizar um mapa na sala de aula, somente como um objeto de representagao, ¢ mais
uma tarefa mecanica que nos remete ao ensino de geografia da década de 60 e 70,
evidenciada sobretudo pela pedagogia/geografia tradicional. Para o ensino de cartografia,
por meio da geografia, esta pratica torna-se ineficaz durante o processo de alfabetizacdo
cartografica deste individuo que estd desenvolvendo suas relagdes espaciais. Nao basta
apenas demonstrar um mapa e apontar a localizacdo de um objeto, € preciso fazer com que
o aluno se aproprie deste recurso ¢ aos poucos desenvolva seu pensamento cartografico.
Almeida e Passini (2001), evidenciam que a aprendizagem de leitura de mapas, requer um
cuidado metodolégico tdo grande quanto aprender a ler, escrever em nossas linguas

maternas e realizar calculos matematicos. Por isso, Sousa e Jordao (2015) destacam que:

Preparar o aluno para a leitura de mapas pode e deve incluir que este possa ser
agente do saber, ou seja, possa construir um mapa, elaborar a legenda, a escala, de
modo que possa interpretar e visualizar a informagdo geografica representada a
partir de seu proprio contexto social (SOUSA e JORDAO, 2015. p. 152)

Para debatermos sobre a utilizagdo e leitura de mapas, ¢ preciso, antes de tudo,
identificarmos se o sujeito em questdo passou pelo processo de alfabetizagdo cartografica
ainda na infancia. Esse exercicio diagnostico pode se dar a partir da facilidade ou
dificuldade que o aluno possui em interpretar mapas, graficos ou simbolos. Como discutido
anteriormente, muitas criangas ndo sio iniciadas ao estudo cartografico em seu processo
formativo escolar, uma vez que muitos professores da educacdo infantil e das séries iniciais,
possuem uma lacuna em suas formag¢des universitarias (PASSINI, 2001).

Passini (2012) dialoga que a alfabetizacdo cartografica ¢ uma metodologia contida
de processos ¢ habilidades que levam o aluno a fazer a leitura de mundo por meio de suas
representacoes. O sujeito da aprendizagem entra em sincronia com o objetivo da
aprendizagem, que nesse caso, ¢ a linguagem cartografica. Ao imergir nesse campo, o
sujeito constroi habilidades de decodificar e estabelecer relagdes entre o significado e
significante.

E a partir da alfabetizacio cartografica que conseguimos fazer uma leitura de mapas,

cartas ou plantas com precisdo, uma vez que esse processo ensina o leitor a ler o espaco e
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representd-lo com objetivo de tornd-lo um leitor eficiente da escola local e global das
dindmicas espaciais (PASSINI, 2012).

De acordo com Cavalcanti (2013), para que o aluno entenda a estruturacao do espago
geografico, a parcela de sua representacdo por meio de um mapa, ¢ preciso proporcionar
bases e formas que desenvolvam a capacidade dos alunos de assimilacao da realidade do
ponto de vista da espacialidade. A forma como os seres humanos se organizam em
sociedade e encontram formas de sobrevivéncia faz com que eles produzam seu espaco, que
se configura conforme seus costumes individuais e coletivos. Isto é, em nossas praticas
sociais existe um carater de espacialidade, ao mesmo tempo que hd um carater social da
espacialidade. E dentro desse contexto, que o pensar geografico ajuda o aluno a entender-se
enquanto cidaddo do mundo, contextualizando espacialmente os fendmenos que os
rodeiam.

Ha uma complexidade na espacialidade dos jovens atuais, uma vez que o seu espaco no
contexto global vai além de seus lugares vividos, sendo contextualizado como uma figura
espacial fluida, sem uma pré-determinagdo de limite. Em razdo dessa complexidade que vai
se expandido, o aluno precisa de ajuda para compreender seu proprio espago, de um modo
mais articulado e critico. Sua pratica social o ajuda a entender apenas uma parcela
imprecisa desse espago. Por isso, hd a necessidade de uma instrumentaliza¢do conceitual,
que faca os alunos entenderem esse espago em sua totalidade. Aqui, € onde entra o papel do
Professor de Geografia, que, com suas intervengdes pedagogicas, auxilia a organizagdo
cognitiva das mudangas que ocorrem no mundo e faz com que os alunos interpretem a
realidade de uma maneira mais critica e estratégica, instigando o aluno ao exercicio da
cidadania e da compreensao do seu lugar no mundo (CAVALCANTI, 2013).

Di Maio (2004) elucida que utilizar geotecnologias no ensino da cartografia, nao se
trata de uma substituicdo do professor, mas sim como uma ferramenta que contribui para a
pratica de ensino docente. Tendo como premissa uma ferramenta mais bem fundamentada,
no aprendizado de geografia, onde envolve o estudo de processos dinamicos a partir da
cartografia digital, do sensoriamento remoto, do sistema de informacdes geograficas e do

uso do GPS, ou seja, das geotecnologias disponiveis. (DI MAIO, 2004).
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Portanto, podemos afirmar que a cartografia recebe inimeras influéncias dos
dispositivos tecnologicos ao nosso redor, pois a “[...] nova dimensdo de tempo-espago exige
uma nova forma de representagdo do mundo, sendo primordial para o ensino de Geografia
no século XXI” (SOUSA; JORDAO, 2015. p. 152). A utilizagdo dos SIG e o
Sensoriamento Remoto para escolares chamam a atencao dos alunos, manipulam os
aplicativos, ndo como recurso didatico, mas como um dispositivo pedagogico condizente
com as demandas educacionais globais. Logo, os SIG constituem-se como alternativas
acerca do ensino da cartografia nas aulas de geografia para estimular as diferentes
espacialidades dos sujeitos em formagdo para compreender as mudangas socioespaciais €

proporcionar o exercicio da cidadania em toda pratica social.
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CAPITULO II - CONECTANDO (GEO)TECNOLOGIAS DIGITAIS COM A
OFICINA PEDAGOGICA REMOTA

“Foi assim

No dia em que todas as pessoas do planeta inteiro
Resolveram que ninguém ia sair de casa

Como que se fosse combinado, em todo o planeta
[...]

E o aluno nao saiu para estudar

Pois sabia, o professor também nao tava la

E o professor ndo saiu pra lecionar

Pois sabia que ndo tinha mais nada pra ensinar”
[...]

(Trechos da cangao “O dia em que a terra parou” de Raul Seixas e Claudio Roberto)

Em 1977, o cantor e compositor baiano, Raul Seixas, langou sua can¢do em parceria
com Claudio Roberto, que seria considerada visionaria para os dias atuais. Quem
imaginaria que 42 anos depois, a obra pudesse descrever nossa realidade. Nos primeiros
trechos, podemos estabelecer uma analogia direta com uma situagdo pandémica no mundo.
Equivocando-se, apenas, no trecho que diz que o professor ndo tinha mais nada para ensinar
?. Por esse angulo, a terra ndo s6 parou em 2020, como em outras épocas com pandemias e
epidemias ocasionadas por virus. A variola, gripe espanhola e suina (HIN1) assombraram
os seres humanos por alguns anos em diferentes espacostempos (REIS; GRANATO, 2021).

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Satde recebeu alertas sobre
varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na China. Seria um novo tipo de

coronavirus nunca identificado antes em seres humanos. Uma semana depois, autoridades

° Entendendo a liberdade poética como um espaco para um artista expressar sua criatividade, sem uma

rigorosidade técnica, realizo apenas uma pequena critica ao trecho da cang@o para romper o paradigma da
situagdo da profissdo em tempos pandémicos. Como ressalta Freire (1996), ensinar exige a consciéncia do
inacabamento, ou seja, sempre ensinamos e aprendemos algo novo. Nao ha limites para professorar!
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chinesas anunciaram um novo tipo de coronavirus, sendo considerado casos isolados no
pais. Todavia, em janeiro de 2020, comegaram a aparecer casos na Asia, Oceania, Europa e
no més de fevereiro, ja estava presente em todo mundo (OMS, 2020; REIS; GRANATO,
2021).

Para se proteger dessa contaminagdo, a OMS e o Ministério da Satde do Brasil
orientaram algumas maneiras de preven¢ao da doenga. A higieniza¢do das maos com sabao
e alcool em gel, visto que esses produtos sdo capazes de destruir a camada protetora do
virus, o que o leva a morte. Utilizagdo de méscaras, como simbolo de protecao individual e
coletiva, uma vez que pessoas que foram infectadas apresentaram todos os sintomas. E,
sobretudo, as medidas de isolamento/distanciamento fisico, j& que isso diminui a
velocidade de transmissdo do virus e consequentemente o nimero de contaminados e
mortes registradas.

O isolamento fisico foi uma medida importante para orientar que todas as pessoas
ficassem em suas residéncias, at¢é que o numero de casos e/ou uma vacina fosse
desenvolvida. Muitas pessoas saiam somente para realizar tarefas essenciais como ir ao
mercado, hospital, em alguns casos, trabalhar, uma vez que existiam alguns servi¢os que
simplesmente ndo poderiam parar. Ainda assim, a terra parou, como nos diz Raul Seixas

(OMS, 2020; REIS; GRANATO, 2021).

2.1 PANDEMIA E O ENSINO REMOTO

Dentre as atividades exercidas pelo ser humano, a educacao ¢ uma das primordiais,
tendo o direito garantido pela Constituigdo Brasileira e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) a todas as pessoas. Frequentamos a escola por anos de nossas vidas,
desde a alfabetizacdo ao ensino médio. E nesse lugar que também desenvolvemos nossas
habilidades cognitivas, sociais e fisicas. Contudo, no ano de 2020, a escola também sofreu
com os impactos da pandemia, bem como as diferentes atividades que sdo exercidas nela.

Com isso, os livros foram guardados, os patios esvaziados, alunos e funcionarios
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dispensados, para que a escola fechasse suas portas durante o surto do virus que revirou o
mundo ao avesso.

Nesse sentido, ap6s o inicio da pandemia, o Ministério da Educacao, por meio da
Portaria n° 343, de 17 de margo de 2020', validou a substitui¢do das aulas presenciais por
aulas em meios digitais, ou seja, dispositivos tecnologicos de informacdo e comunicagao.
Inicialmente, esta autorizacdo permanecia por trinta dias, podendo ser prorrogada,
dependendo das orientagdes do Ministério da Saude, bem como dos 6rgdos municipais,
estaduais e federais. Dessa maneira, esse impasse foi sendo estendido com portarias e
medidas provisdrias até o Ministro da Educacdo homologar o Parecer n° 19/2020, que
prorrogou a permissdo para realizacdo de atividades ndo presenciais no ensino basico e
superior até¢ 31 de dezembro de 2021.

De acordo com Luigi ef al (2020), as atividades emergenciais foram propostas para
que o ano letivo ndo fosse perdido, se diferenciando das instituigdes privadas que agiram no
“tempo do mercado”. Enquanto, as instituicdoes publicas refletiam as possibilidades do
prosseguimento ao ensino, as privadas buscavam mecanismos que as favorecessem e nao
fossem prejudiciais nesse periodo delicado. Logo, enquanto os alunos da escola privada
estavam tendo aulas online, os da publica, em sua maioria, estavam ajudando suas familias,
quer seja trabalhando ou com tarefas domésticas.

Embora essas medidas emergenciais fossem implantadas para a garantia do direito a
educacdo e regulagdo do calendario letivo, o pais carrega problemas que foram agravados
durante a pandemia, como uma nitida desigualdade de renda desde periodos coloniais. A
saude, alimentacdao, moradias precarias, falta de acesso a meios tecnoldgicos, somado ao
desemprego, sdo pautas que precisam ser minimamente resolvidas para poder comegar a
discussdo sobre retorno de aulas ndo presenciais. Ha criangas, jovens e adultos que se
alimentam apenas na escola. A vista disso, como seria possivel implantar um retorno
escolar mediante a utilizagdo de tecnologias digitais?

Algumas redes de ensino, como as estaduais, tentando diminuir o impacto na vida das

criangas e jovens, se mobilizaram para distribuir kits, cestas basicas, cartdo alimentagdo e

1 Mais adiante, a portaria sofreu alteragdes por meio de outras portarias: n° 345, de 19 de margo de
2020, e n°356, de 20 de margo de 2020.
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at¢ mesmo a merenda escolar para os alunos em situagdo de vulnerabilidade
socioecondomica. Em relacdo aos aparelhos tecnoldgicos, alguns 6rgdos municipais e
estaduais distribuiram chips para acesso a internet, através de dados moveis. Dos Santos et
al (2020) dialogam que os alunos que ndo possuiam condi¢des de acesso as novas
tecnologias, poderiam buscar e realizar a entrega das atividades diretamente na instituicao
de ensino. Desconsiderando, todos os aspectos ligados ao processo de ensino e

aprendizagem. Também foram intensificados outros problemas sociais, como o

[..] agravamento do desemprego, da precarizagdo das condi¢gdes de moradia, saude
e alimentacdo, ao limitar-se as preocupagdes ao cumprimento do calendario letivo
e avaliagoes, o vinculo entre educag@o e vida, ensino e aprendizagem e condigdes
para sua realizagdo t€m sido reiteradamente negligenciados no discurso e pratica
das instancias da politica educacional, muitas vezes, em nome de interesses que
intencionam esvaziar a escola de sua fungdo de bem publico (CASSIO;
CARNEIRO , 2020, p. 03), isto é, de seu papel de garantir, democraticamente, o

acesso a educagdo (DOS SANTOS; LIMA; SOUZA, 2020, p. 1637)

Uma linha ténue que atravessa o contexto educacional brasileiro diante da emergéncia
sanitaria que nos permeia. Embora tenha muitas dificuldades intensificadas como exposto
pelos autores, mais uma surgiu com a chegada no ensino remoto e o retorno obrigatdrio das
atividades escolares. Para Dos Santos et al (2020), outro problema assombrou os
profissionais de educacdo que estavam nessa volta das atividades escolares, mesmo que de
forma nao presencial, sendo a articulacdo repentina das tarefas domésticas, maternidade,
cuidados de familiares e ensino remoto. Os professores, em suma maioria, sio uma parcela
da populagdo que nao possuem condi¢des de arcar com os cursos de aparelhos tecnologicos
para se adaptar ao ensino por meios digitais, tendo suas condi¢des de trabalho modificadas
e precarizadas. Quem presta servigo as instituicdes privadas, soma-se ao risco de saude,
risco e desemprego.

Sem muitas opgdes, os docentes tiveram que desdobrar-se para prosseguir seu
trabalho no campo da educagdo. Assim, nesse sentido, ¢ preciso entender como funciona o
ensino remoto, a distancia e o hibrido. Como apontam Luigi et al/ (2020), o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) surgiu com a pandemia, sendo considerado um conceito ainda em

construcdo, mas que ¢ diferente do ensino a distincia (EaD).
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(...) uma mudanga temporaria da entrega de instrugdes para um modo de entrega
alternativo devido as circunstancias de crise. Envolve o uso de solu¢des de ensino
totalmente remotas (...) que, de outra forma, seriam ministradas pessoalmente ou
como cursos combinados ou hibridos, e que retornardo a esse formato assim que a
crise ou emergéncia tiver diminuido (HODGES ET AL, 2020. s. p., apud LUIGI,
MOTA e FRIGERIO, 2020, p. 191, traduzido pelos autores)

Assim, o ERE, ¢ uma medida tomada em circunstancia de crise, como o caso de
pandemias, sendo ministradas com aulas em tempo real entre alunos e professores. Nesse
caso, hd um limite para esta modalidade de ensino, no momento em que a emergéncia se
regularizar. J4 o EaD, ¢ uma forma de ensino assegurada pelo pelo artigo 80 da LDBEN,

em seu inciso 40.

a modalidade educacional na qual a mediagdo didatico pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informag@o e comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento ¢ avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educag@o que estejam em
lugares e tempos diversos (BRASIL, 1996, p. 1 apud LUIGI, MOTA E
FRIGERIO, 2020. p. 190).

O Ensino a Distancia (EaD) possui metodologia propria, todo um amparo para a
aprendizagem, com mediagdo didatico pedagdgica em todo processo de ensino e
aprendizagem. Para acompanhar as aulas, ndo ¢ preciso estar em tempo real com o
professor. Geralmente, sdo videos-aulas que ficam disponibilizadas em uma determinada
plataforma, onde ha encontros semanais com professores e tutores do curso. A presenca do
aluno, ¢ requerida em dias avaliativos, nos polos elencados pela institui¢do de ensino, ao
menos, uma vez ao més. Por isso, ¢ uma modalidade de ensino flexivel, que possibilita o
acesso em diferentes espagostempos.

O ultimo, ndo ao menos importante, ¢ o ensino hibrido, para Bacich (2016) o ensino
hibrido possui diversas conotagdes na literatura, sendo as mais comuns, a convergéncia
entre ensino presencial e online. Para a autora, no modelo hibrido, a proposta ¢ que

professores e alunos ensinem e aprendam em diferentes lugares e tempos. O ensino hibrido
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estd atrelado a uma ideia de que ndo existe somente uma forma de aprender ¢ que a

aprendizagem ¢ continua.

A organizagdo dos modelos de Ensino Hibrido (Horn e Staker, 2015) aborda
formas de encaminhamento das aulas em que as tecnologias digitais podem ser
inseridas de forma integrada ao curriculo e, portanto, ndo sdo consideradas como
um fim em si mesmas, mas tém um papel essencial no processo, principalmente

em relagdo a personalizagido do ensino (BACICH, 2016. p. 681)

O ensino hibrido possui formas de encaminhamentos das aulas de forma que as
tecnologias podem ser integradas ao curriculo. Essa personificacdo do ensino, organiza-se
com base em algumas estratégias de ensino, como Modelo de Rotagdo, que possui
subdivisdes como Rotagdes por estacdes, Laboratdrio Rotacional, Sala de Aula Invertida, e
Rotacdo Individual''. Em suas outras divisdes estdo o Modelo Flex, a la Carte, Modelo
virtual enriquecido. Desse modo, percebemos que essa flexibilizacdo do ensino propde um
modelo de divisdo entre momentos presenciais e online, que contém suas proprias
caracteristicas no ensino.

Posto isso, o ensino remoto ¢ nosso maior desafio, pois ainda que sua proposta tenha
como objetivo viabilizar o ensino em circunstancias de crise, a Educacdo Bdsica brasileira
ndo possui a menor condi¢do de manter-se nesse sistema, que podemos chama-lo de
excludente. Essa dialética ¢ refletida em todos os sujeitos que habitam neste lugar:
professores, alunos e funcionarios. Tanto os alunos, quanto os professores, nao dispdoem de
condi¢des socioeconOmicas para sustentar esse modelo de ensino. Soma-se a isso, 0
acumulo de tarefas destinadas aos docentes e o despreparo para manusear uma aula que ndo
enraize praticas pedagdgicas tradicionais.

A educagdo presencial ja continha seus contratempos, ou melhor, ainda tem, seu
embate com a diminui¢do da evasdo escolar. Agora, arrisco dizer que essa adversidade
aumentou expressivamente com a implementacdo do ensino remoto, bem como a

flexibilizacdo dentro da Educacdo Hibrida. Interpreto algumas atitudes governamentais

"' A autora, no V Congresso Brasileiro de Informatica na Educagio (CBIE, 2016), realiza um panorama geral
de cada uma dessas vertentes adicionadas ao ensino hibrido.
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diante da educacdo como oportunidades para excluir os menos favorecidos a seus direitos

garantidos pela propria constituicao.

2.2 METODOLOGIA: PESQUISA QUALITATIVA

Esta pesquisa entende os professores como parceiros que irdo construir em conjunto
diferentes saberes, os quais foram trabalhados pelo investigador como uma fonte de
pesquisa. Nesse sentido, no ambiente de pesquisa, 0s praticantespensantes narraram seus
conhecimentos e aprendizagens desenvolvidas ao longo da formagdo continuada e de suas
trajetorias docentes. Nesse contexto, foram analisadas as narrativas dos docentes para
encontrar pistas acerca das potencialidades e adversidades do uso das geotecnologias no
ambiente escolar. Assim, valeu resgatar o alerta de Bogdan e Biklen ao afirmarem que na
pesquisa qualitativa os dados quantitativos ndo sao os mais importantes, pois nela o
destaque ¢ para o processo € nao o resultado (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Ainda dialogando com Bogdan e Biklen (1994), vale destacar algumas

caracteristicas desse tipo de pesquisa que foram aqui adotados:

1. Na pesquisa qualitativa, o ambiente natural é o locus da pesquisa: O ambiente da
pesquisa foi a oficina pedagogica trabalhada com os professores. Nesse sentido, Frigério
(2018) estabelece como um dos momentos principais da oficina, a organizacao do espaco,
pois tanto o espago de planejamento da oficina quanto o espaco de aplicacdo sdo

importantes para uma fluidez durante o encontro pedagogico.

Como estavamos vivendo uma pandemia, todo o planejamento, ajustes, trocas e
aplicagdes da oficina ocorreram em minha residéncia, ap6s a aquisi¢do de mesa e cadeira
para enfrentar meses de ensino remoto. Logo, os encontros entre orientador e orientando
foram estabelecidos por reunides via google meet e whatsapp. Como ressalta Frigério

(2018)

Além dos espagos fisicos, criados ou arranjados, ¢ preciso considerar os espagos
virtuais que atendem, com velocidade e eficiéncia, a situacdes de planejamento,
desde pesquisas, coleta e producdo de dados, até a comunicacdo. Em espagos
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virtuais, a comunicagdo tem imprimido velocidade e veracidade, constituindo-se
assim em grande ajuda para o professor, permitindo construir um circulo da
qualidade de ensino: planejar, realizar, documentar, analisar e replanejar,
argumenta Zabalza (2004). (apud FRIGERIO, 2018. p. 115)

2. A investigacio ¢ descritiva: Os dados produzidos foram coletados durante a aplicacdo
da oficina com transcricdo da gravagdo da oficina pedagogica, com os questionarios
aplicados na hora da inscricdo e através dos e-mails trocados entre participantes e
oficineiro.

3. Nesse tipo de pesquisa, o investigador se interessa mais pelo processo do que pelo
simples resultado.

4. O investigador qualitativo nao coleta dados com objetivo de confirmar hipoteses, pois,
para ele, elas ndo existem.

A vista disso, a autora Regina Frigério (2018), discute que, ao pensar na palavra
oficina, somos levados imediatamente a um lugar com aparéncia destoada, cheio de graxa,
pneus e inumeras ferramentas que possibilitam o conserto de automoveis. Diferentemente
da etimologia da palavra, o modo como entendemos a oficina foi ressignificado para sua
utilizacdo nos ambientes escolares como um simbolo de resisténcia ao modelo fordista de
produgdo'?. Para a autora, a oficina na escola, permite aqueles que sempre buscaram novas
perspectivas didaticas a transgressdo de praticas docentes pautadas no ensino tradicional.
Desse modo, para nos apropriarmos dessa palavra na escola, carregamos o fazer
pedagdgico como complemento, sendo designadas como oficinas pedagdgicas.

As oficinas pedagogicas sao um lugar de encontro, entre o oficineiro e os participantes.
Elas s3o entendidas como "[...] uma forma de ensinar e, sobretudo, de aprender, através da
realizagdo de ‘algo’ feito coletivamente [...] (ANDER-EGG, 1991, p. 10 apud FRIGERIO,

2018. p. 82). ” Um espago de construcao coletiva que proporciona o crescimento individual

12 Na obra de Frigério (2018) compreendemos que a palavra oficina ganhou for¢a a partir da repercussio do
filme tempos modernos, onde Charles Chaplin apresenta uma forte critica ao modelo fordista de produgio.
Nesse periodo, houve uma resisténcia dos profissionais de educagdo acerca do tecnicismo, uma pratica
comum durante entre os anos 60, 70 e 80, pois “a educago brasileira atendia aos interesses de organismos
internacionais, enquanto esses a direcionava para o preparo técnico de mao-de-obra que atendesse ao mercado
de trabalho da economia brasileira que se fazia cada vez mais industrial” (FRIGERIO, 2018. p. 78).
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ou em conjunto dos participantes desse momento pedagogico, pois as oficinas sdo

entendidas como:

[...] um grupo de trabalho, geralmente composto por um professor e um grupo de
alunos, na qual cada um dos membros da sua contribuigdo especifica. O professor
dirige os alunos, mas, ao mesmo tempo, ganha experiéncia a partir das realidades
concretas em que as oficinas sdo desenvolvidas e seu trabalho em fungdo dos
alunos no campo vai além do trabalho académico, tendo que fornecer sua
contribuigdo profissional nas tarefas especificas que serdo desenvolvidas
(BARROS; GISSI, 1980, p. 7 apud FRIGERIO, 2018, p. 87).

Uma oficina pedagogica possui trés instancias bdasicas, sendo elas: 1- a relagdo
teoria-pratica; 2- os processos pedagdgicos; 3- os servicos em campo. A partir dessas
instancias, o professor torna-se um colaborador de conhecimentos que busca diferentes
aprendizagens com os participantes de maneira coletiva sem uma hierarquia. (FRIGERIO,
2018). Para além, as oficinas possuem potencialidades que extrapolam o campo de ensino e
aprendizagem, € visto também como um ambiente de pesquisa. Desse modo, a autora

define oficinas pedagogicas como:

[...] espacostempos em que se produzem conhecimentos a partir de fios, tecidos,
retalhos e aviamentos cotidianos carregados pelos seus sujeitos praticantes e
costurados através da investigag@o, da agdo e da reflexdo, de forma cooperativa e
sempre deixando fios soltos para novos conhecimentos no devir (FRIGERIO,
2018, p.109).

O planejamento de oficinas pedagogicas, esta diretamente articulado a proposta de

uma sequéncia didatica. Frigério (2018), discorre que este, ¢ um momento especial para o
licenciando, pois favorece que esse sujeito entenda as aprendizagens ligadas a organizacao
de trabalho do professor diariamente, em que se designa basicamente, no planejamento de
aulas integradas a uma questdo de aprendizagem que ndo se restringe apenas aos conteudos.
A autora, destaca que, essa proposta de sequéncia didatica surgiu na Franca em 1996

e foi desenvolvido para o ensino de linguas. Todavia, as sequéncias didaticas passaram a
apresentar resultados significativos, a partir do estimulo de atividades didaticas, interacao e
cooperagdo de individuos, que potencializam diferentes aprendizagens, sendo utilizada por

outros campos do conhecimento e ndo somente as linguas.
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Nesse sentido, ao longo do tempo de experiéncias com esse tipo de metodologias de

trabalho, Frigério (2018), elencou algumas caracteristicas das sequéncias didaticas:

“a defini¢do de uma questdo problematizadora; um diagndstico do conhecimento
prévio; uso de diversidade de técnicas e recursos didaticos; a divisdo do grupo
maior em outros tipos de grupamentos em diferentes atividades; diferentes
tempos para diferentes tarefas; a exploragéo do ludico, em adequagdo com o tema
e com o grupo; uma producdo como sintese das aprendizagens; uma sequenciagio
de atividades que permita ampliar e aprofundar o conhecimento sobre a questio
problematizadora (FRIGERIO, 2018. p. 129 e 130).

A busca pela autoformagdo toma conta dos espagos da oficina pedagogica, nela
destacam-se principios que estabelecem relagdes diretas com a reflexdo da pratica docente.
A proposta de aprender fazendo, metodologias participativas, trabalhos interdisciplinares e
grupais, dentre outros, reforgam que o ensino tradicional, baseado no positivismo, ndo cabe
mais como método de aprendizagem nos espagos escolares. Desse modo, as oficinas
pedagogicas também se apresentam como um caminho para estimular propostas de
formacgdo continuada para professores que refletem sobre sua propria pratica docente e
buscam melhorar sua atuagao em sala de aula.

Nas oficinas pedagogicas, todas as experiéncias, fios e retalhos vao moldando-se em
um grande tecido de aprendizagem. Cada um carrega em si toda marca adquirida em suas
trajetdrias pessoais e profissionais, que por meio da investigacdo de suas vivéncias, dentro
das oficinas pedagogicas, compartilham essas lembrancas que instigam a construcao de
novos conhecimentos. Essas memorias, vao sendo partilhadas ao decorrer da formagao
continuada, sejam elas por narrativas escritas ou orais (FRIGERIO, 2018; JOSSO, 2007;
PORTUGAL, 2015).

Para reforcar os enlaces de reflexdo, ou melhor, “um trabalho transformador de si,
ligado a narracdo das histérias de vida e a partir delas, tornou-se indispensavel a uma
Educagao Continuada” (JOSSO, 2007. p. 413). Narrar-se ¢ descobrir a existencialidade de
sua propria identidade, seja ela pessoal ou profissional. Cada lugar que passamos, cada
pessoa que conhecemos e experiéncias que vivenciamos contribuem para o tear de nossas
transformagdes. Todos ndés possuimos um leque de experiéncias que adquirimos e

construimos ao longo de nossas vidas. Para Alves (2007) nds somos o que contamos. Como



43

versa a autora, narrar historias faz parte do cotidiano docente. Um pequeno momento de
"cafezinho" dentro ou fora da escola ¢ um momento de autoformagdo, pois contamos a
outros praticantesdocentes ‘“nossos sucessos € insucessos, nossas acdes que deram certo e
aquelas em que ‘tudo deu errado’ (ALVES, 2007. p. 68).

Nossas histérias formam um manancial pedagdégico (ALVES, 2007) onde
aprendemosensinamos diferentes praticas educativas que possibilitam uma analise de
memorias sociais e coletivas para quem deseja vislumbrar o cotidiano escolar. Isto ¢, somos

capazes de auto formarmos de diferentes maneiras, pois como ressalta Josso (2007):

O trabalho de pesquisa a partir da narragdo das historias de vida ou, melhor
dizendo, de historias centradas na formagao, efetuado na perspectiva de evidenciar
e questionar as herangas, a continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os
multiplos recursos ligados as aquisicdes de experiéncia, etc., esse trabalho de
reflexdo a partir da narrativa da formag@o de si (pensando, sensibilizando-se,
imaginando, emocionando-se, apreciando, amando) permite estabelecer a medida
das mutagdes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las com a
evolucdo dos contextos de vida profissional e social. As subjetividades exprimidas
sdo confrontadas a sua freqliente inadequacdo a uma compreensdo liberadora de

criatividade em nossos contextos em mutagao (JOSSO, 2007. p. 413)

A jungdo entre oficinas pedagodgicas e narrativas de si sdo fundamentais para
estabelecer momentos significativos para quem participa daquele momento pedagdgico.
Quem vivencia uma oficina, consequentemente compartilha suas historias vividas em
diferentes espacostempos. Historias estas que fortalecem o vinculo com sua propria
identidade docente. Dois caminhos que refor¢cam o tear de reflexdo e autoconstrucao
pessoal e profissional. Quem compartilha suas experiéncias, aprende com outras
experiéncias.

Com isso, para atingir os objetivos propostos na pesquisa, a oficina pedagogica foi

estruturada da seguinte forma como podemos ver no QR CODE a seguir:
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Figura 2- QR CODE PLANEJAMENTO OFICINA PEDAGOGICA

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Apds a oficina pedagdgica, farei uma andlise dos dados produzidos pelos professores,
a luz das categorias de codificagdo como evidenciado por Bogdan e Biklen (1994) na
investigacdo qualitativa em educag¢do. Como base nos autores, hd varios passos a serem
respeitados em um sistema de codificacdo, sendo estes: procura de regularidades e padrdes
nos topicos presentes nos dados. Em outras palavras, conforme vamos analisando um
topico, percebemos uma repeticdo de palavras, frases, padroes de comportamento, formas
dos sujeitos se relacionarem com os objetos e outras possibilidades. Estes topicos serdo
representados por palavras ou frases, tornando-se as categorias de codificacao. (BOGDAN

E BIKLEN, 1994).

2.3 IDENTIFICANDO AS FERRAMENTAS (GEO)TECNOLOGICAS PARA A
OFICINA PEDAGOGICA

Considerando a emergéncia sanitaria que se alastrou no mundo por conta da pandemia
da COVID-19, em 2020 e instaura-se até o momento, novas formas de aprender e ensinar
foram intensificadas, quer seja as possibilidades do ensino remoto ou do ensino hibrido.
Consequentemente, o ambiente escolar e a docéncia foram reconfiguradas a um modelo
tecnoldgico, onde ha interagdes entre professores e alunos ao vivo, protagonizando uma
sala de aula virtual totalmente diferente de um ensino tradicional e um ensino a distancia,

que da total “autonomia” ao aluno.
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Cavalcanti (2006) corroborando com Sacramento (2012) apud Sousa (2018) discutem
que se torna essencial o papel do Professor de Geografia na elaboragdo de instrumentos de
ensino para estimular e possibilitar que os sujeitos em processo de formacao sejam
construtores do conhecimento a partir dos seus locais de vivéncia, efetivando uma conexao
com os conhecimentos cientificos em todas suas dimensodes. Por isso, a formacao
continuada ¢ um importante instrumento para o desenvolvimento profissional.

Desse modo, para atingir os objetivos propostos, realizei uma oficina pedagogica em
ambiente virtual, com professores de geografia interessados em aprimorar seus
conhecimentos pedagogicos frente a esse novo desafio que nos assola, ou seja, o ensino
remoto. Nesse sentido, a oficina pedagogica foi oferecida a professores de geografia de
todo territorio brasileiro, tendo ampla divulgagdo nas redes sociais. Durante o
planejamento, decidimos dividi-la em trés encontros de duas horas aos sabados entre os
meses de agosto e setembro de 2021.

Para isso, foi preciso elencar quais ferramentas (geo)tecnoldgicas seriam necessarias
para que fosse possivel aplicar esse momento de saberes entre praticantespensantes e
pudesse atualiza-los para que pudessem desenvolver a espacialidades dos alunos de

maneira remota.

Quando estava no PIRP, me deparei com o uso do Google Earth no ensino de
geografia. Foi a partir dessa experiéncia onde conheci e busquei explorar as
alternativas que a ferramenta carregava para o desenvolvimento do pensamento espacial
dos alunos. Anos depois, iniciou a pandemia do covid-19. As aulas comecaram a ser
remotas e os professores universitarios tiveram que se reinventar para dar conta do
conteudo sem que se tornasse algo magante para os licenciandos. Logo, alguns
comegaram a utilizar o Mentimeter para tentar dinamizar as aulas. Chegando na reta
final da graduagdo, comecei a estruturar meu projeto de pesquisa com a minha
orientadora e ela me sugeriu a ferramenta ArcGis StoryMaps para articular ao meu
tema de geotecnologias, uma vez que ela teve uma orientanda de mestrado que trabalhou
a ferramenta em sua pesquisa. Além disso, meu amigo e também professor de geografia,
Felipe Aguiar, comegou a lecionar em uma escola privada que possui seus principios e
valores alicer¢ados com a abordagem de aprendizagem sociointeracionista e teve que
comegar a trabalhar suas aulas por meios digitais. Assim, pensando em como fazer uma
oficina remota, pedi ajuda a ele para encontrar uma ferramenta auxiliar para a

dinamiza¢do da formagdo continuada, foi quando ele me apresentou o Padlet e o
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WordWall. Assim, encontrei cada uma dessas ferramentas e vi suas potencialidades para
os professores utilizarem em suas aulas remotas.
Lembrangas da Formacdo Inicial de Professores — Matheus Silva, 2021.

As geotecnologias escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa foram o Google
Earth Pro e o ArcGis Story Maps, além de outras ferramentas tecnologicas utilizadas como
suporte para a aplicagdo da oficina, a saber: Padlet, o WordWall e o MentiMeter.

O Google Earth Pro foi escolhido como simbolo norteador das geotecnologias, tendo
em vista que seu programa reine um mosaico de imagens de satélites e imagens aéreas de
diferentes locais do planeta terra. (CRUZ, 2020). O programa permite visualizar os objetos
da superficie terrestre detalhadamente de forma bidimensional e tridimensional. Nesse
sentido, o site ¢ totalmente gratuito, havendo oportunidade de manusea-los pelo navegador
ou realizando o download no computador. A versdo mobile, como aplicativo de
smarthphone, possui muitas limitagdes, ndo sdo todas as funcionalidades e possibilidades
que estdao disponiveis, sendo totalmente diferente do programa que pode ser instalado no
computador. Por isso, para usufruir da plataforma, pedi aos professores, com uma semana
de antecedéncia, que deixassem o programa instalado, em seus dispositivos
computacionais.

Em prol da minha experiéncia no PIRP, percebi as possibilidades que o Google Earth
proporciona para o ensino de geografia. Somente nele, ¢ possivel trabalhar Cartografia,
Climatologia, Geografia Urbana, Agraria, Geopolitica e afins, dependendo apenas do

docente para vislumbra-la em sala de aula.

“O Google Earth ¢ incrivel, mas uma utopia para muitos professores da educagao
basica. Lembro que tive pouquissimo contato com a ferramenta quando estava na
graduacdo no IFF. Faremos um milagre aqui na escola utilizando ele em sala de
aula!”

(Lembranca de um didlogo com a preceptora do PIRP - maio de 2019)

Embora alguns residentes ndo tivessem familiaridade com a plataforma, durante a
nossa formacao universitaria, fomos instigados a explora-la nas disciplinas de Cartografia

Escolar e Sensoriamento Remoto. O escopo de residentes era diverso, tendo alunos da
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licenciatura que ndo cursaram as disciplinas, outros egressos do bacharelado que nao
possuiam um arcabougo tedrico pedagodgico para articular os saberes cotidianos com os
académicos. Por isso, tivemos que nos unir para aprender em conjunto algumas
potencialidades para aplicar as regéncias minimas exigidas pelo PIRP. Desse modo, o
Google Earth” foi escolhido para conduzir esta pesquisa com geotecnologias e
espacialidades, considerando sua poténcia no ensino de geografia e minhas experiéncias
anteriores com essa ferramenta. Assim, objetivou-se que os docentes produzissem seus
proprios mapas, de maneira simples e rapida para que, futuramente, os utilizem em suas
aulas. Além disso, principalmente, que ele esteja preparado para mediar o conhecimento

junto aos alunos, ao produzirem seus proprios mapas.

Figura 3- Interface do programa Google Earth Pro
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[ & [F] +l¥

¥ Camadas
~ B/ & Banco de dados principal
B avisos
» Y1 Fronteiras e etiquetas
Lugares
L§ = Fotos
E= Vias e meios de transporte
[l Construgses em 30
Clima
9 Galeria

[ Mais 5
Ten 736 18CA0 Google Earth

v ovovow

011001.00 km O

Fonte: Google Earth Pro (2021)

Durante a pandemia da Covid-19, pude realizar um curso EaD na Universidade

Federal de Sdo Carlos (UFScar) “que tinha como objetivo mostrar os usos e possibilidades

13 https://www.google.com.br/earth/download/gep/agree.html
* No e-book hi também indicagio do video “Nunca é noite no mapa”. Entretanto, a primeira vez que
tive contato com a obra foi durante a disciplina de Geografia Urbana em 2020.1.
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do Google Earth no ensino de geografia. O curso tinha um e-book realizando um panorama
da plataforma e algumas funcionalidades bésicas, tal como realizei na oficina pedagdgica.
Assim, foi pertinente trazer esse material para apresentar um tutorial de como usar algumas

funcionalidades dessa ferramenta digital.

Figura 4- Tutorial Google Earth

Fonte: Cruz (2020)

A ferramenta ArcGis StoryMaps" tornou-se complementar ao Google Earth e para
toda oficina pedagdgica que seria aplicada. E a partir dela que os professores irdo relatar
suas experiéncias adquiridas durante nossos encontros. Ela pode ser entendida como “uma
ferramenta digital de geovisualizagdo, com interface amigavel, na qual o utilizador
(docente, aluno, ou publico em geral) beneficia do acesso a dados do mundo real e a
modelos interativos” (CHAMINE ET AL, 2019. p. 2). Seu propésito ¢ a producdo de
narrativas geograficas a partir de mapas que foram elaborados no ArcGis Online, de
maneira interativa, facil, e com uma interface amigavel. No site do programa, ¢ possivel
conhecer outras narrativas cartograficas elaboradas por outros mapeadores. No ultimo dia
de oficina, usufruimos da ferramenta como um portfélio, no qual aprendemos os recursos
basicos da ferramenta, descrevemos as atividades desenvolvidas e as aprendizagens

adquiridas.

'% https://storymaps.arcgis.com/
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Alves (2020) em sua dissertacdo de mestrado, utilizou a ferramenta Story Maps com
alunos do 7° ano do ensino fundamental - anos finais - como um portfélio que reunia as
aprendizagens que os alunos construiram nos trabalhos de campo desenvolvidos
anteriormente por ela. Como foi uma aplicagdo feita durante a pandemia do Covid-19, a
professora teve pouco retorno dos alunos, pois “alguns alunos sairam da escola, faltaram a
aula on-line ou ndo conseguiram terminar a atividade”. (ALVES, 2020. p. 104). Para tal
aplicagdo, ela teve que fazer uma aula ensinando os alunos como fazer o Story Maps, uma
vez que eles ndo conheciam o programa. As dificuldades comegaram a surgir no cadastro
do site, pelo fato dos alunos serem menores de idade, o que forgou a docente a criar um
e-mail para os alunos. Esse processo atrasou o tempo estipulado, levando trés aulas para a
finalizacdo de todas as etapas. Embora as adversidades, os poucos alunos que entregaram o
Story Maps puderam soltar seus imagindrios geograficos para descrever suas visdes acerca

da experiéncia vividas nos trabalhos de campo.

Figura 5- Interface do site ArcGis StoryMaps

Ca G B hitpsy/storymaps.arcgis.com Yo 1= 2

@ ArcGIS StoryMaps Visdo Geral Recursos Entrar

o¢
ArcGlIS StoryMaps

Crie histérias inspiradoras e envolventes, combinando texto, mapas interativos e
outros conteddos de multimidia. Publique e compartilhe sua historia com sua
organizagdo ou com todos ao redor do mundo.

Entrar

Fonte: ArcGis StoryMaps (2021)
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Ainda em sua pesquisa, Alves (2020) realizou um tutorial de como utilizar a ferramenta

Story Maps de maneira facil e eficaz. Para ter acesso, basta escanear o QR Code abaixo:

Figura 6- Tutorial ArcGis Story Maps

Fonte: Alves (2020)

O Padlet'’ pode ser definido como uma ferramenta de criagdo/organizagdo de
conteudo online através de murais dindmicos e interativos que possibilita interligar
diferentes modelos hipertextuais, como: textos, imagens, videos, audios e [links
(MONTEIRO, 2020). Esta ferramenta textual, foi imprescindivel para que a interagao entre
todos os participantes da oficina fosse ativa durante o processo de autoformacdo. Seus
diferentes padlets '"interativos, como mural, lista, grade, coluna, mapa, tela e linha do

tempo, contribuiram para que fosse possivel dinamizar a oficina pedagogica.

16

https://pt-br.padlet.com/
17 Modo como o site refere-se aos seus murais interativos.



51

Figura 7 - Interface do site Padlet

& > G B nips/pt-brpadiet.com B od 1 ® -
‘Padiet

@m0 Que dia lindo.

A Pégina inicial Téo Iindo quanto o que VOCé pOde

- criar aqui.
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EE Schools

@ T Potuguss ~ Mural Tela Coluna

Fonte: Padlet (2021)

Para utilizagao da ferramenta, preparei um tutorial que pode ser acesso escaneando o

OR Code abaixo:

Figura 8- Tutorial Padlet

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2021.

O Wordwall"® pode ser entendido como um conjunto diversificado de minijogos que
podem ser usados por alunos e professores para assimilar conceitos, melhorar vocabulério,
desenvolver a criatividade, entre outros instrumentos de aprendizagem (FILHO; FRANCO,

2021). Nesta plataforma, os jogos interativos podem ser utilizados em multiplos

'8 https://wordwall.net/pt/
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dispositivos, desde que possua conexdo com a internet. E possivel realizar alguns comandos
em suas configuracdes para adaptar uma atividade ou contetido, bem como realizar uma
avaliacdo para verificar os erros e acertos dos alunos, tornando-se uma aliada ao professor
em tempos de ensino remoto. Na oficina, ela foi usada como um suporte para sortear um

lugar, que, posteriormente, seria criado um mapa.

Figura 9 - Interface do site Wordwall

e G 6rv
BB Wordwall  crielicies melhores mais rapida

/wordwall.net/pt

e = @ &

mente Inicio  Recursos  Planos De Precos Iniciar Sessao Inscrever-se Q@ Portugués ~

A maneira mais facil de criar
seus proprios recursos
didaticos.

Interativos

Prepare atividades personalizadas para sua sala de aula.

Questionarios, competicdes, jogos de palavras e muito mais. 25.911.240 recursos criados

Muito facil -

Fonte: Wordwall, 2021.

Para utilizag¢do da ferramenta, basta escanear o QR Code abaixo:

Figura 9 - Tutorial WordWall
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A ferramenta MentiMeter'” permite que os usudrios compartilhem conhecimento e

feedback em tempo real em multiplos dispositivos. Nele, o campo de compartilhamento

inclui apresentagdes, pesquisas ou sessoes de brainstorming em aulas, reunides, encontros

entre outras atividades em grupo. E possivel realizar um feedback anénimo de perguntas

quantitativas e qualitativas de um determinado assunto, como ressalta Junior (2020):

nttpsy//www.mentimeter.com/pt-BR 16 = ®

Usando seus dispositivos, os alunos acessam a pagina da
Mentimeter e inserem um codigo exclusivo de seis digitos, de
modo que possam enviar suas respostas. As respostas do grupo
sd0 instantaneamente exibidas na tela de projecdo do datashow
(projetor multimidia) ou televisdo (compativel com entrada de
conexdo ao computador) e armazenadas em um banco de dados
que o professor pode acessar imediatamente ao final da aula.

(JUNIOR, 2021. p. 12)

Figura 10- Interface do site MentiMeter

k=

Digite o cédigo para votar

a Mentimeter

Produto~ Solugdes - Pregos Blog Login

Mentimeter facilita o trabalho remoto e hibrido Saiba mais X

Crie apresentacdes e
reunides interativas onde
quer que voceé esteja

Jtili

res

ntas, quiz e

Fonte: MentiMeter, 2021.

% https://www.mentimeter.com/
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Para saber como utilizar a ferramenta, basta escanear o QR Code abaixo:

Figura 11- Tutorial MentiMeter

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

As ferramentas de suporte para aplicacao da oficina apresentadas, possuem limitagdes
mediante aos seus recursos. Em cada uma delas, hd uma quantidade minima ou recurso
maximo para poder ser usufruido de maneira gratuita. O Padlet, wordwall e mentimeter sao
0s que mais se destacam no quesito de restricdes, bem como a defini¢do de limites de uso
por usudrios. O StoryMaps tem algumas limitagdes, que so s@o liberadas quando utilizam a
versdo beta, mas nada que impeca um Otimo desenvolvimento da plataforma para a
elaboracdo de uma histéria cartografica. Ainda assim, com as ferramentas gratuitas
disponiveis o professor consegue desenvolver estratégias de ensino que auxiliam na aula
remota ou hibrida.

A oficina pedagogica remota viabilizou o manuseio de outros dispositivos
tecnologicos, tornando todas cruciais para as aulas em tempos de pandemia. Por
conseguinte, usufruo da palavra (geo)tecnologias com os parénteses, para demonstrar a
sincronia entre uma ferramenta associada ao conhecimento geografico e as outras

tecnologias digitais no geral.
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2.4 IDENTIFICANDO OS PRATICANTESPENSANTES INSCRITOS PARA A
OFICINA

Rememorando minhas experiéncias com oficinas pedagdgicas, volto a 2019.1, quando

I?°. Encantado com a ementa do curso,

cursei a disciplina de Pratica Educativa de Geografia
me deparei com a metodologia de oficinas pedagogicas propostas pela professora regente.
Em cada aula, sentia que estava construindo cada vez mais minha identidade docente, uma
vez que iniciamos nossos percursos profissionais ainda na licenciatura (VALLADARES;
PORTUGAL, 2015). Nessa perspectiva, imerso nas diferentes oficinas aplicadas com a
turma, compreendia processos pedagdgicos, geograficos e curriculares de uma forma mais
ludica, cooperativa e critica. Logo, percebi que precisava e podia levar as aprendizagens
adquiridas em oficinas para uma pesquisa académica, ndo apenas como metodologia de
ensino, como muitos conhecem por ai, mas também como metodologia de pesquisa.

Nessa dire¢cdo, para encontrar praticantespensantes dispostos a participar desse
encontro pedagdgico remoto, elaborei um formulario de inscrigdo, pela plataforma Google
Forms, que integra algumas informagdes iniciais com objetivo de entender o perfil dos
professores que buscavam uma formagdo continuada no tempo de pandemia. Dentro do
formulério, havia um leque de perguntas que seriam essenciais para o levantamento inicial
da pesquisa. Estipulei ao total, 20 vagas para a oficina pedagdgica com o periodo de
inscri¢des do dia 01/08/2021 a 20/08/2021, um tempo consideravel para encontrar docentes

interessados.

Figura 12- Convite para participagdo da oficina

2 A denominagdo completa da disciplina é Pritica Educativa de Geografia I: Estudo da
Profissionalizacdo Docente. Nos semestres seguintes, cursei as disciplinas de Pratica Educativa de Geografia
II: Pesquisa e Pratica de Técnicas Docentes e Pratica Educativa de Geografia III: Pesquisas Curriculares e
Praticas de Projetos Pedagogicos, ministrada pela Profa. Dra. Regina Frigério.
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'U'F%AWO-S
OFICINA PEDAGOGICA

AS GEOTECNOLOGIASE O
ENSINO REMOTO
CHEGARAM AS ESCOLAS:
E AGORA, PROFESSOR?

Oficineiro: Matheus Lucas dos Santos Silva
Orientadora: Profa. Dra. Regina Célia Frigério

Publico Alvo: Professores de Geografia

[Free) Datas: 21/08/2021,
28/08/2021 e 04/09/2021
(Aos sabados)

@ Horario: 10h - 12h
Formulario de

Encontros Sincronos Inscricio pelo QR Code
(Google Meet)

E. T ]

' Vagas Limitadas (20) % CH Total: 20H

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A divulgacdo feita pelas redes sociais, principalmente, o facebook, instagram e
whatsapp, tiveram um alcance bem grande. No terceiro dia de divulgagdo havia 18
professores inscritos. Ao final das inscri¢gdes, foram vinte e um professores de geografia do
pais interessados na oficina pedagogica, com idade entre 20 a 69 anos. O que permitiu
verificar que havia recém-formados, e outros que estdo em sala de aula por anos.

No formulério de inscri¢do, busquei entender o local onde estdo exercendo suas
profissdes para ter um panorama geral do meu publico-alvo. A maior parte dos professores
sdo da rede municipal de ensino, ou seja, da rede publica que oferece a Educacdo Infantil,
Fundamental Anos Iniciais e Finais, além de ensino de jovens e adultos (EJA). Da rede
publica estadual, havia apenas trés docentes. De todos esses, cinco professores estavam sem
vinculo empregaticio. Outro dado observado, ¢ que o numero de professores sem vinculo

empregaticio foi maior do que os professores da rede estadual e privada de ensino.
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Figura 13- Panorama do vinculo empregaticio dos professores inscritos para a
oficina.

Qual rede de ensino vocé atua?
21 respostas

@ Estadual
@ Municipal
Privada
@ Nenhuma

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.

A respeito de suas formagdes, elenquei alguns desdobramentos existentes no
campo da educacao para verificar possiveis profissionais que estariam lecionando geografia
na atualidade. Grande parte dos docentes possui Licenciatura Plena em Geografia, um
ponto positivo, a meu ver, pois isso significa que o professor teve uma formacdo mais
abrangente no sentido pedagogico, ele teve oportunidade de mergulhar nos diferentes
pensamentos e metodologias acerca do ensinar geografia. Seguidamente, destacou-se os
professores com Licenciatura - Normal de Nivel Médio e Licenciatura em Pedagogia. Um
ponto que pode ser questionado, uma vez que, as habilitagdes destes profissionais sdo para
os primeiros segmentos educacionais, EJA ou coordenagdo pedagodgica. Por ultimo,
tivemos somente um docente com formacao voltada para o bacharelado e um com segunda

licenciatura.
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Figura 14 - Panorama de formagao dos professores inscritos para a oficina

Formacao Académica: Graduagao

21 respostas

@ Licenciatura Plena em Pedagogia

@ Licenciatura - Normal de Nivel Medio
@ Licenciatura - Formagao Pedagdgica..,
@ Licenclatura Plena em Geografia

@ Licenciatura Curta em Geografia

@ Segunda Licenciatura em Geografia

@ Complementa¢do Pedagogica em Ge.,,
@ Licenciatura em Estudos Sodiais com...

\Ire 4

Formacéao Académica: Graduagao

21 respostas

@ Licenciatura em Estudos Sociais com
habilitagio em EMC

@ Licenciatura em Ciéncias Sociais com
habilitagao em Geografia

@ Licenciatura em Ciéncias Sociais com
habilitagao em Histéria @ Geografia

@ Bacharelado em Geografia

A 272

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.

Visando algumas alternativas de formacao continuada, deixei uma pergunta sobre
pos-graduacdo. O que se destacou foi a quantidade de professores que ndo deu
prosseguimento aos estudos pelo caminho universitario mais comum, isto ¢, metade dos
inscritos ndo possui pos-graduagdo. Uma parcela possui especializagdo lato-sensu e a outra,

mestrado tendo a alternativa de doutorado sem nenhuma marcacao.
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Figura 15- Panorama de pds-graduagao dos professores inscritos para a oficina

Formacao Académica: Pos-Graduagao

21 respostas

@ Especializagéo

@ Mestrado
Doutorado

@ Nao possuo

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.

O destaque para a falta de continuidade de formagao dos professores retoma a
discussdo da escola como um lugar de zona de fronteira (VALLADARES, 2015), que pode
modificar nossa identidade para um morador antigo que nao busca formacgdo continuada.
Assim, a escola ndo pode ser um limite para nossa busca incessante para o entendimento
das mudangas que ocorrem no mundo. Independentemente das dificuldades para equilibrar
a responsabilidade de eterno aluno e professor, podemos buscar mecanismos para nossa
autoformac¢do ¢ ndo nos acomodarmos com nossa rotina docente dividida entre casa e
escola.

De antemao, indaguei algumas informacdes dos participantes acerca do uso de
geotecnologias, bem como seus usos e contato com as ferramentas durante suas formagdes
académicas ou durante o exercicio profissional. Minha primeira pergunta foi estruturada da
seguinte forma: “Em sua graduacdao em Geografia as geotecnologias eram trabalhadas em
sala de aula? Se sim, como elas foram trabalhadas pelos professores?”. As respostas
foram bastante diversas, grande parte respondeu apenas “nao”, porém, também podemos
destacar as seguintes narrativas escritas (PORTUGAL, 2015; SOUZA, 2007) através do

formulario:
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Tabela 1- Narrativas escritas no formulario de inscri¢do da oficina

Sim, tive a disciplina de Geoprocessamento na licenciatura, mas de forma muito
simploria e sem articulagdo com a educacdo. (Professora Camila *')

Sim, somente na disciplina de Geotecnologia, porém sem muito aprofundamento.

(Professora Maria)

Sim. Como matéria optativa. (Professora Neusa)

Sim. Através de projetos de extensdo. (Professor Diego)

Tive, poréem, o contato foi bem rapido e simples. (Professora Ana Luiza)

Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

Com base nessas narrativas, € possivel perceber uma lacuna nao preenchida em suas
formagdes académicas. Vemos que, a maioria, ndo teve contato com as geotecnologias e
uma parcela teve apenas uma disciplina na graduagao voltada para questdes mais técnicas,
sem uma preocupacgado pedagogica e suas diferentes possibilidades no contexto escolar. Em
outros casos, como dos Professores Diego e Neusa, somente em cursos de extensdo ou

disciplinas optativas.

Nesse sentido, Sousa (2018) discorre que esse déficit das disciplinas ofertadas na
Educacdo Superior, refletem diretamente na formacao inicial do Professor de Geografia da
Educagado Bésica, uma vez que muitos docentes abordam a cartografia como conteudo no 6°
ano dos anos finais, ora desconsideram as representagdes cartograficas como material de
ensino na educacdo geografica. Trabalhar a cartografia como um contetido curricular, sem
uma devida contextualizacdo em suas realidades sociais, pode dificultar a leitura de mapas

de um individuo no processo de alfabetizagdo cartografica. Uma pratica que ndo ¢

2l Antes do inicio da oficina pedagdgica, enviei um formulario de cessio de dados aos professores.
Eles autorizaram a utilizagdo apenas de seus primeiros nomes para identificagdo na pesquisa.
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recomendada para a potencializagdo do pensamento espacial (PASSINI, 2012; SOUSA,
2018; CAVALCANTI, 2003).

Em relag@o ao uso das ferramentas de geotecnologias em sala aula, realizei a seguinte
pergunta: “Vocé ja utilizou os recursos Google Earth e Story Maps em sala de aula? Se sim,
diga a forma como vocé utilizou estas ferramentas:”. Por meio do questionario, houve

respostas variadas sobre a utilizacdo das plataformas no cotidiano escolar:

Tabela 2- Narrativas escritas no formulario de inscri¢ao da oficina

Nunca usei, visto que a escola ndo tem uma sala especifica. (Professora Ana)

Sim, ja usei o Google Earth com alunos do 6° ano. (Professora Thalia)

Nao utilizei, pois a escola ndo fornece recursos suficientes. (Professora Maria)

O Google Earth para trabalhar localizagdo e Ilugar no laboratorio da escola.
(Professora Silvia)

Ainda ndo, mas desejo muito aprender. (Professora Anna)

Sim. Durante as aulas em diversos temas diferentes para facilitar a visualizagdo e
compreensdo dos alunos. (Professor Diego)

Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

Nesse ponto, fora as narrativas destacadas acima, os demais professores responderam
somente “Nao”, sendo possivel realizar uma analise que as plataformas Google Earth e
Story Maps sao pouco utilizadas em sala de aula. Em outras palavras, ouso dizer que a falta
de oferta das disciplinas de geotecnologias no ensino e cartografia escolar nas
universidades, somado a falta de estrutura da escola, implicam na nao utiliza¢do das

ferramentas geotecnologicas no ambiente escolar. Mediante a isso, Sousa (2018), versa que

Apesar da disponibilidade de acesso livre e gratuito do Google Earth, Google
Maps e softwares de geoprocessamento, como SPRING, TerraView e o QGIS, nao
se tem o mesmo retorno na escola, pois a implementagdo dessas tecnologias nas

praticas docentes ainda ndo ¢ tdo presente (SOUSA, 2018. p. 36
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Entre todas as inscrigdes, somente trés professores afirmaram ja ter utilizado a
ferramenta em sala de aula. Como pode-se observar no formulario preenchido pela
professora Silvia, ela relata ja ter trabalhado o Google Earth como um recurso de
localizagdo, aplicado no laboratdrio de informatica da escola. J& o professor Diego, utilizou
a plataforma com diversos temas para facilitar a visualizagao ¢ compreensao dos alunos.

Em complemento a discussao de tecnologias, ha uma pergunta sobre o que os professores
reconhecem como facilidade e dificuldades para trabalhar com tecnologias em sala de aula.
Por intermédio disso, ¢ possivel perceber um nlicleo comum nas narrativas dos docentes,
sendo a maior dificuldade, a falta de infraestrutura das instituicdes escolares e a constante
atualizagdo das ferramentas tecnologicas. Ja as facilidades, estdo relacionadas ao convivio
dos jovens a esses dispositivos, o rapido acesso as informagdes, a utilizagdo de maneira
didatica, dentre outras. Podemos perceber esses pontos de vista, a partir das narrativas

escritas:

Tabela 3- Narrativas escritas no formulario de inscri¢ao da oficina

Dependendo da escola ndo se tem acesso a internet e tecnologias. As facilidades sdao que
hoje  os alunos estdo  habituados a tecnologias. (Professora Karina)

A mudancga rapida dessas ferramentas e a necessidade de constante atualizacdo se
apresentam como dificuldade pra mim diante de tantas atividades profissionais do
cotidiano. (Professora Thalia)

Com tecnologias de uma forma geral, eu até consigo lidar bem e pensar em estratégias
de levar para a sala de aula. No entanto, sinto dificuldade e as vezes desmotivagdo em
aplicar ou levar algo diferente uma vez que os alunos também devem estar preparados
para isso. No ensino remoto, sobretudo, as vezes fica dificil por questoes de conexdo
instavel. (Professora Camila)

Saber como utilizar da forma mais didatica com os alunos. (Professora Anna)

A falta de investimento na drea de educagdo tanto formagdo para os professores, como
recursos para a escola. (Professora Silvia)

A facilidade, pois tudo podemos encontrar na internet, sdo inumeros 0s recursos, a
dificuldade se dar que as escolas estaduais tem uma internet ruim, computadores antigos
dificultando o acesso ao programa e isso meio que frustra os alunos e nos professores.
(Professora Kesia)
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Vejo a dificuldade de acesso e disponibiliza¢do de recursos (Professora Ana Luiza)

Maior dificuldade ¢ as escolas estarem preparadas para o uso dessas tecnologias.
(Professor Diego)

Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

Levando em conta as narrativas dos professores, vemos como a falta de infraestrutura ¢
o fator que mais caracteriza a realidade da educagdo publica brasileira. Sendo possivel
acrescentar, as dificuldades de insercao dessas tecnologias no ambiente escolar, junto as
rapidas mudangas que ocorrem no mundo para adaptacdo a esses dispositivos tecnologicos.
Outro ponto curioso, ¢ a narrativa da professora Camila, visto que ela relata a desmotivacao
para trabalhar esses recursos, em razdo da adequacao das criangas e adolescentes a algumas
ferramentas. Em sua fala, nota-se um desanimo para explicar uma determinada ferramenta,
antes de executar o planejamento de uma atividade. Dependendo da escola, o publico que a
frequenta, ndo possui facilidades para manusear tais ferramentas, fazendo com que o
professor precise preparar os alunos antes para que seja feita a familiarizagdo com o novo
recurso digital. Dessa forma, ainda que sejamos uma sociedade tecnoldgica (KENSKI,
2007), nem todos alunos possuem facilidades com algumas inovag¢des informacionais.

Ainda em sua narrativa, ela ressalta o problema da conexao instavel durante o periodo
remoto. Evidenciando, mais uma vez, a falta de infraestrutura para o desenvolvimento de
uma aula adequada através de sistemas de educacdo online. Entende-se esse ponto como
plausivel, pois “parte significativa dos(as) estudantes da rede de ensino brasileira nao tem
nenhum acesso ou ndo dispde de condigdes adequadas de uso da internet e tecnologias
digitais” (DOS SANTOS; LIMA; SOUZA, 2020, p. 1636).

O acesso e qualidade dos aparelhos tecnoldgicos foram os nucleos em comum que mais
surgiram nos relatos escritos, bem como o manuseio das ferramentas digitais para trabalhar
em ambiente escolar. Na pré-pandemia o aproveitamento das tecnologias digitais era bem
restrito, uma vez que as instituigdes ndo estavam preparadas para essa nova era
informatizada. Agora, no cendrio pandémico, com a educagdo precisando se reinventar por

meio do ensino remoto, os professores e alunos ficaram em uma situacao delicada para se



64

adaptarem as aulas totalmente onlines.

Nas narrativas das professoras Thalia, Anna e Silvia, percebemos um enfoque voltado
a atualizacao dos professores para conhecimento, manuseio e aplicacao dessas ferramentas
em sala de aula. Para elas, ¢ preciso estar ligadas as novas tecnologias que vao surgindo a
todo tempo, para que seja possivel pensar em utilizar de forma estratégica e pedagdgica na
sala de aula. Como ressalta Kenski (2007), as mudangas contemporaneas decorrentes do
uso das redes transformam as relacdes do saber, ou seja, ¢ preciso uma atualizagdo
periodica para manter a qualidade em seus trabalhos profissionais.

Nesse sentido, as tecnologias precisam ser utilizadas como pilares principais no
processo educativo, ndo apenas como uma auxiliar. Isto ¢, a maioria dos profissionais da
educagdo utilizam esses recursos apenas como um apoio, alterando suas finalidades. O
modo como utilizamos o ensino pode induzir as maneiras de organizar o ensino (KENSKI,
2007). Portanto, foram percebidas pistas nas narrativas dos professores que apontam uma
necessidade de uma soélida formagdo continuada para o fortalecimento de seus

conhecimentos docentes mediante as metamorfoses do mundo no século XXI.

2.5 IDENTIFICANDO OS PRATICANTESPENSANTES PARTICIPANTES DA
OFICINA

No formulério de inscrigdo tivemos 21 interessados, mas durante o primeiro dia de
oficinas somente oito compareceram. Contudo, no segundo dia do curso de extensdo esse
numero diminuiu para seis € no ultimo dia havia apenas quatro participantes.

Uma semana antes do primeiro encontro da oficina com os professores, mandei um
e-mail de confirmag¢ao de inscri¢do e passei algumas instrugdes. A primeira delas era que os
inscritos realizassem o download do programa Google Earth Pro com antecedéncia, uma
vez que dependendo do acesso de internet do participante, seria um processo demorado.
Assim, tentei evitar pequenos atrasos.

Um dia apds a aplicagdo do primeiro dia de oficina, recebi o seguinte e-mail:

Poxa, s6 vi o email agora. Eu estou com dois filhos e trés netas com
Covid. Tantas idas ao hospital que nem email, abri.



(Dia 22/08/2021 - Professora Janira)
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Com base no formuldrio de inscricdo e na primeira atividade da oficina, foi

realizado o levantamento do seguinte perfil dos professores participantes:

Tabela 4 - Perfil dos Professores Participantes da Oficina

Nome Idade Formacao Vinculo Empregaticio
Anna 23 anos Licenciada  em | Rede Estadual do Espirito
Geografia Santo.
Neusa 69 anos Licenciada  em | Rede Municipal de Campos
Geografia dos Goytacazes/RJ.
Camila 23 anos Licenciada  em | Rede Privada.
Geografia
Karina 31 anos Licenciada  em | Pré-Vestibular Social
Geografia
Maria 25 anos Licenciada  em | Rede Municipal de Juazeiro
Geografia do Norte/CE.
Silvia 41 anos Licenciada  em | Rede Estadual do Para.
Geografia
Kesia 26 anos Licenciada  em | Sem vinculo.
Geografia e
Magistério (Nivel
Médio)
Pedro 20 anos Licenciando em | Sem vinculo.
Geografia e
Magistério (Nivel
M¢édio)

Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.

Em suas narrativas, podemos confirmar algumas informacdes elencadas na tabela

acima:
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Meu nome ¢ Camilla, nasci e vivo em Campos dos Goytacazes. Me
formei em Licenciatura em Geografia no comego do ano passado pelo IFF
e t0 fazendo Mestrado em Geografia também na UFRJ. Atuo em
Geografia e Lingua Espanhola, mas na geografia trabalho em
pré-vestibulares. A geografia pode ser bem Util para abordar a lingua
espanhola, entdo sempre tento fazer essa mistura colocando um

pouquinho de geografia em tudo (Camila)

Sou Neusa Regina, moro em Campos dos Goytacazes, sou professora da

Rede Municipal de Campos, tenho mestrado pela UFF (Neusa).

Sou Kesia, moro em Campos dos Goytacazes, fiz magistério, formei ano
passado na licenciatura em geografia. Meu curriculo € praticamente todo
na educacdo infantil, mas sempre questionei muito essas questdes da
geografia na educacdo infantil. Trabalhei em pré-vestibular, mas hoje dei

uma pausinha de sala de aula, mas em breve voltarei (Kesia).

Formei em licenciatura em geografia na UFF no ano passado e fago
mestrado na UERJ. Sou do Rio, mas agora moro e trabalho aqui em
Anchieta/ES. Trabalho na rede estadual com fundamental, médio e as

turmas do EJA (Anna).

Meu nome ¢ Karina, sou de Campos, também me formei ano passado em

geografia pelo IFF (Karina).
Sou de campos, estudante do segundo periodo de licenciatura em
geografia pela UFF e bem como a Kesia, também sou formado no

magistério. No entanto, eu ndo atuo (Pedro).

Sou licenciada em geografia pela UFPA, trabalho com o fundamental dois

e estou na cidade de Parauapebas, no sudeste paraense (Silvia).

Professores com perfis muito diferenciados uns dos outros, sobretudo pela diferenca
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de idades e locais de vivéncias, mas todos estavam dispostos a um objetivo: encontrar
respostas para trabalhar (geo)tecnologias no ambiente escolar com destaque para a sala de
aula remota. Com a ampla divulgacdo da oficina pelas redes sociais, recebemos esse
publico diverso do Rio de Janeiro, Espirito Santo, Ceara e Para.

Neusa, Karina e Silvia sdo as docentes mais velhas com vinculo empregaticio na rede
publica de seus estados e municipios, com exce¢do de Karina que esta vinculada a um
pré-vestibular social. Anna, Maria e Camila s3o as mais novas, mas ja lecionam geografia
em seus estados de vivéncia. Um ponto a ser destacado ¢ que apenas Anna, Camila e Neusa
citaram em suas narrativas sobre a continuidade de seus estudos em pos-graduacio.

A professora Silvia ndo conseguiu participar de muitos momentos em decorréncia de
seus problemas com microfone, video e internet. No primeiro dia, ela ndo conseguiu
participar da primeira atividade “quem sou eu no mapa?”, tanto pelo atraso do nosso
encontro, quanto pelas suas limitagdes tecnoldgicas.

Portanto, as analises das narrativas que foram feitas no proximo capitulo giram em
torno desses praticantespensantes que disponibilizaram 2h de seus sédbados, que, em tese,
seria seu momento de descanso, para trocar comigo diferentes experiéncias adquiridas ao

longo de suas trajetdrias docentes.
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CAPITULO III - CARREGANDO APRENDIZAGENS: O DOWNLOAD DA
OFICINA PEDAGOGICA

Toda oficina pedagogica é um momento unico de experiéncias que estamos prestes
a mergulhar. E como se estivéssemos navegando por um mar desconhecido ou quando bate
aquele nervosismo de entrar em sala de aula pela primeira vez. Nunca sabemos o que ira
acontecer, pois é imprevisivel ponderar as ac¢oes que encontraremos nesse espago de
saberes. Mesmo com todo planejamento da oficina pronto, ficava aflito quando percebia
que o primeiro dia estava proximo. Ora, ndo iria trabalhar com criangas curiosas que
buscam conhecimento de mundo, mas sim praticantespensantes que vivenciam a escola

diariamente, individuos preocupados com sua propria pratica educativa.

Neste capitulo, farei uma andlise das narrativas dos professores a luz da investigagao

qualitativa em educacao como evidenciado por Bogdan e Biklen (1994).

As categorias de codificagdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994) encontradas sdo pistas
que apontam respostas a questdo-problema e objetivos elencadas no inicio desta pesquisa.
Pistas estas, que foram recolhidas das narrativas® dos professores, igual ao processo de
“download” na linguagem tecnoldgica, pois esse termo em inglés refere-se a acao de extrair
informacdes presentes nos dados da internet. Nesse caso, da oficina pedagogica:"As

geotecnologias e o ensino remoto chegaram as escolas. E agora, professor?”.

22 Ao longo da oficina pedagdgica, alguns professores foram tendo dificuldades para acompanhar os
encontros. Muitos ndo chegaram até o ultimo dia e, portanto, nota-se uma predominancia maior de narrativas
de outros docentes. Além disso, nota-se também que ao analisar algumas narrativas, nem todos os docentes
aparecem, uma vez que suas contribuigdes nao encaixavam-se nas categorias de codificacdo identificadas.
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3.1 SINTESE DA SEQUENCIA DIDATICA DA OFICINA PEDAGOGICA

Nesta se¢do, sintetizei a sequéncia didatica da oficina pedagodgica,
representando, em quadros, os comandos e objetivos de cada atividade realizada nos trés

dias de formacao continuada.

Como pode ser demonstrado no quadro abaixo, o primeiro dia me possibilitou
coletar dados gerais sobre a relacdo dos professores com as (geo)tecnologias e cartografia
com aplicagcdes no ambiente escolar, a compreensdo da subjetivacdo do mapa e seus modos

de elaborar uma aula para o ensino remoto.

Quadro 1 — Sintese da sequéncia didatica do primeiro dia

Atividade 1 - QUEM SOU EU NO MAPA?

Objetivo Tempo Materiais
Apresentar a  si 35 minutos Computador, Internet,
mesmo para O  grupo, Padlet e MentiMenter.

compartilhando experiéncias
de busca de imagens de
satélite através das suas
vivéncias;

Compreender a

subjetividade do mapa;

Desenvolvimento: Os professores irdo assistir a um curta-metragem de
aproximadamente 6 minutos. Ao final, se apresentardo para o todos os participantes
descrevendo suas informagdes pessoais € 0 que mais 0os impactou no video. Com esses
dados, serd criado um grande mapa compartilhado. A seguir, serd solicitado que os
participantes demonstrem como buscam imagens na internet. Para isso, o oficineiro ira
disponibilizar um /ink do site Mentimenter para compreender em que site os participantes
fazem suas buscas de imagens para as aulas.

Atividade 2 - CACA-IMAGEM

Objetivo Tempo Materiais




70

Identificar as 25 minutos Computador, Internet,

formagdes vegetais de uma WordWall, Padlet.
regido brasileira através de

paisagens;

Desenvolvimento: A proposta da segunda atividade sera promover a analise de
dois lugares diferentes de uma mesma regido. Para isso, o oficineiro ird realizar um
sorteio por meio do site Wordwall. A partir do sorteio, cada participante tera o nome de
dois lugares diferentes, um contendo vegetacdo perceptivel, e o outro que ndo apresente
vegetacdo evidente. A titulo de exemplificagdo, o primeiro local pode ser o Parque
Estadual do Desengano/RJ, e o segundo lugar pode ser o centro da cidade de Campos dos
Goytacazes. Com isso, os participantes deverdo buscar no Google as imagens dos locais
sorteados a fim de compor um mural que sera criado no Padlet. A proposta € que essas
imagens incorporem a proxima atividade.

Atividade 3 - ERA ISSO QUE VOCK QUERIA?

Objetivo Tempo Materiais
Elaborar uma 60 minutos Computador, Internet,
atividade  utilizando  as Padlet.

imagens da tarefa anterior
para o ensino remoto de

geografia.

Desenvolvimento: Utilizando as imagens da atividade anterior os participantes
deverdo utiliza-las para elaborar uma aula. Para a realizagdo dessa atividade, o oficineiro
ira disponibilizar um link do site padlet para registrar as propostas elaboradas pelos
docentes. Ao final da atividade, a ideia € que os participantes interajam entre si a fim de
apresentar as suas propostas pedagogicas para a atividade.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

No segundo dia, as atividades tiveram enfoque na elabora¢do de mapas pelo

Google Earth Pro com objetivo de auxilid-los a criarem seus mapas e imagens. Assim,

pude coletar dados sobre as dificuldades e facilidades com para manusear a plataforma

digital, bem como suas aplicacdes no ambiente escolar.
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Quadro 2- Sintese da sequéncia didatica do segundo dia

Atividade 1 - EXPLORAR RECURSOS PARA VISLUMBRAR VIVENCIAS

Objetivo Tempo Materiais
Produzir um mapa a 120 minutos Computador, Internet e
partir de geotecnologias Google Earth Pro.

gratuitas com aplicagdo via

internet.

Desenvolvimento: Essa atividade tem como objetivo mobilizar os participantes a
criarem o seu proprio mapa (Google Earth), levando em consideragdo os elementos
basicos de uma mapa (legenda, titulo e a orientagdo geografica). Para isso, eles deverdo
utilizar o lugar sem vegetacdo evidente sorteado na atividade anterior, uma vez que sera
mais facil elaborar um mapa de um lugar sem muita vegetacdao. A partir disso, eles vao
incorporar os mapas elaborados no Padlet e explicar o porque aquele lugar apresenta
pouca vegetacdo. Isso ird promover um debate sobre a ocupagao do espago geografico.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

No ultimo dia, a atividade teve como objetivo criar um portfolio digital pela
plataforma ArcGis Story Maps, onde os professores puderam reunir todas aprendizagens

construidas ao longo da oficina pedagodgica.

Quadro 3- Sintese da sequéncia didatica do terceiro dia

Atividade 1 - CRIAR HISTORIAS PARA DESPERTAR A IMAGINACAO

Objetivo Tempo Materiais
Desenvolver uma 120 minutos Computador, Internet e
historia através de mapas Story Maps.

utilizando a  ferramenta

Story Maps.

Desenvolvimento: Para finalizar a oficina pedagdgica, os docentes irdo criar um
Story Maps. A proposta ¢ que esta ferramenta sirva como um portfolio de registro acerca
de todas as atividades desenvolvidas durante os encontros. Com base em suas narrativas,
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sera avaliada toda a oficina pedagdgica, além da aprendizagem que os docentes
desenvolveram para sua formagao.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Nas secdes seguintes, denominadas pelas categorias de codificagdo encontradas, me
refiro as atividades pelo nome apontado nos quadros acima. As narrativas das professoras e
os materiais que produziram serao dialogados com as referéncias bibliograficas que

sustentam minhas analises.

3.2 DIFICULDADES (GEO)TECNOLOGICAS EM DIFERENTES
ESPACOSTEMPOS

A categoria de codificacdo “Dificuldades (Geo)tecnologicas em diferentes
espagostempos” pode ser definida pelas lacunas formativas que as professoras tiveram em

suas trajetdrias universitarias.

Esta categoria foi identificada em trechos das narrativas das professoras
Neusa e Camila, que assumem dificuldades com as geotecnologias no espago da sala de
aula. Além disso, em didlogos em outras atividades, Anna, Pedro e Silvia relataram o

desuso das ferramentas digitais no ambiente escolar.

Na atividade “Quem sou eu no mapa?”, realizada no primeiro dia da oficina
pedagdgica, conforme demonstrado na se¢do anterior, as professoras evidenciam essas

dificuldades, dizendo:

Me formei no comeco do ano passado pelo IFF. Me interesso bastante por
esses temas de inserir a tecnologia ... preciso bastante ... tenho um pouco de
dificuldade ainda e o curso vai ajudar bastante nisso. O que me motivou a
participar na oficina foi a vontade de aprender um pouco mais dessa
geotecnologias, porque a gente que ta em sala de aula agora nesse periodo
remoto precisa se reinventar... para poder chamar aten¢do do aluno ... para
poder ter aquela interag@o para eles aprenderem, é muito bom inserir esse tipo de
atividade com eles (Camila).
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Sou professora da Rede Municipal de Campos, tenho mestrado pela UFF. Me
interesso muito pelo assunto das tecnologias, de como usar ... principalmente
de como aplicar com os alunos. Essa pandemia, nos pegou de uma forma muito
desprevenida. Apesar de ter tido otimos professores na UFF, ainda sim, a
gente sente dificuldade para dar uma aula remota. Sempre fiz curso na UFF
que aparecia, mas sempre tive muita dificuldade .. afinal eu niio nasci na
tecnologia, como essa juventude que sdo nossos alunos que estdo nela (Neusa).

Na atividade “Explorar recursos para vislumbrar vivéncias” vemos a seguinte

afirmacdo em um didlogo:

Oficineiro: Todos vocés ja estavam acostumados com o Google Earth?Ja
entraram nessa ferramenta ? Tiveram uma ideia?

Prof. Anna: Eu usava bem pouco.

Prof. Camila: Eu usava o online, ndo cheguei a baixar o programa, mas
mexi bem pouco também pra coisas assim pontuais ... nunca usei em
sala de aula.

(Diélogos durante a oficina com os professores, 2021)

Oficineiro: Agora que terminamos o tutorial, vamos 14! Querem ajuda?
Anna: Matheus, eu certamente preciso de ajuda porque tenho um
problema de atencio forte e ja tdo encontrando um pouco de
dificuldade e ficando um pouco irritada ja com a ferramenta. Tem um
negocio marcado aqui, ndo consigo tirar esse marcador ... marquei dois
locais e nio sei porque e to com um pouco de dificuldade, mas assim..
t6 tentando!

(Diédlogos durante a oficina com os professores, 2021)

239

Agora, na atividade “Cac¢a-Imagem”, cujo objetivo era analisar dois lugares

diferentes na mesma regido, podemos observar na imagem e narrativa abaixo:

Oficineiro: O que vocés fazem quando ndo encontram nesses sites uma imagem
ou mapa que queriam?

Prof. Neusa: A gente pesquisa em outro lugar.

Prof. Anna: Se eu ndo achei o que queria em especifico, vou partir para um
plano B.

Prof. Pedro: Se niao achei nenhuma boa, nio uso nenhuma.

Prof. Neusa: Como o Pedro ta falando, concordo com ele, se nio tem
nenhuma boa, é melhor nio por nenhuma imagem.

Prof. Silvia: Seria bom tentar fazer um mapa, né? Com a geotecnologia,
dependendo do programa a gente consegue fazer

(Dialogos durante a oficina pedagogica com os professores, 2021)

3 Para visualizar a atividade, acesse: Caca-Imagem (padlet.com)


https://padlet.com/matheuslucassilva5/vl9whqc44x0czj18
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Analisando os trechos das professoras tive pistas de que elas possuem lacunas em
suas formacgdes universitarias. Tanto Neusa que se formou ha muito tempo e ndo ¢ da era
digital, quanto Camila que se formou na geracdao tecnologica, relatam que possuem
dificuldades com o uso de (geo)tecnologias no ambiente escolar. O mesmo acontece no
segundo dia durante o didlogo sobre o Google Earth Pro como mostrado anteriormente.
Para entender o motivo das dificuldades de ambas professoras, podemos observar o grafico
abaixo:

Figura 16- Disciplinas referentes as Geotecnologias ofertadas nos cursos de

20%
7%
2594
21%
e 0,
20940 18% 17%
15%

15% 13% 13%
1024

5%

CENTRO-OESTE NORDESTE NORTE SUDESTE

Licenciatura em Geografia
31%
20%
258
21%
19%
13%
I a%
SUL

® Sensoriamento Remoto W SIG ™ Geotecnologias no Ensino

Fonte: Sousa, 2017.

Na pesquisa de doutorado de Sousa (2017), foi realizado um levantamento da oferta
de disciplinas de geotecnologias nos cursos de Licenciatura em Geografia do territorio
brasileiro. Nota-se que nas Regides Centro-Oeste, Nordeste e Sudeste a maior
predominancia de disciplinas sdo de SIG e Sensoriamento Remoto, tendo pouca oferta na
de Geotecnologias no Ensino. J4 nas Regidoes Norte e Sul, temos a maior predominancia da
oferta da disciplina de Geotecnologias no Ensino. Nas palavras da autora: “[...] apesar da
disponibilidade de acesso livre e gratuito do Google Earth, Google Maps e softwares de

geoprocessamento, como SPRING, Terra View e o QGIS, ndo se tem o mesmo retorno na
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escola, pois a implementacdo dessas tecnologias nas praticas docentes ainda ndo ¢ tao
presente” (SOUSA, 2017. p. 36)

Nesse sentido, embora os cursos oferecam disciplinas como SIG e Sensoriamento
Remoto na formagao inicial do professor de Geografia, ndo ¢ o suficiente para os docentes
implementarem as tecnologias em sala de aula. Como as professoras Neusa, Camila e Anna
sao formadas em universidades da regido sudeste, entendemos suas dificuldades com a
articulagdo entre escola e tecnologia, com destaque para o Google Earth Pro também.

Em decorréncia da falta da formagao das (geo)tecnologias para a formacao
inicial, os professores acabam tendo dificuldades e desconhecimentos com as ferramentas,
o que os leva a ndo criagdo de imagens e mapas para utilizagdo no espacgo escolar, ficando
refém do que ja existe disponivel na internet e dos livros didaticos. Isto ¢, “os dados
expostos respaldam a importancia da formacdo continuada em geotecnologias enquanto

caminho para integra-las no ensino de Cartografia” (SOUSA, 2017. p. 37).

3.3 MULTIDIMENSOES DAS POTENCIALIDADES DA CARTOGRAFIA E
(GEO)TECNOLOGIAS PARA TRABALHAR E REFLETIR A REALIDADE
VIVIDA DOS ALUNOS.

Essa categoria de codificagcdo pode ser definida como construgdo do pensamento
espacial que as professoras asseveram ter desenvolvido durante as oficinas pedagdgicas.
Ademais, a mesma possibilidade se aplica ao pensamento espacial dos alunos que podem
estimular a compreensdo de suas realidades vividas. A identificacdo dessa categoria se deu
principalmente nas narrativas das professoras Camila, Neusa, Kesia, Anna, Karina, Pedro e
Silvia em momentos distintos nos trés dias de oficina.

Na atividade “Quem sou eu no mapa’”’, grande parte dos professores apresentaram
pistas para a construgdo desta categoria, uma vez que para identifica-la foi preciso
desconstruir a ideia de mapa, ajuda-los a elaborar seu proprio mapa e portfolios digitais.

Tais pistas foram evidenciadas nas narrativas a seguir:

24 Para visualizar a atividade, acesse: Quem sou eu no mapa? (padlet.com)


https://padlet.com/matheuslucassilva5/d4z3cq1q48ffoi0v
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O video me impactou por ressaltar 0 mapeamento como instrumento de
vigilancia, né?! Desse “olho que tudo vé” do google perseguindo as ruas .. ¢ ele
como esse instrumento de analise de abrir novos caminhos da cidade .. como
mostrou no video, um caminho novo na cidade sendo aberto a partir desse
mapeamento, além também de outros detalhes do narrador falar que ndo ta de
noite no mapa ou que nunca ¢ noite no mapa .. porque isso nio é uma coisa que
a gente nao repara ... nao tem transito, nio tem tantas pessoas ... achei muito

interessante, faz a gente pensar muito o papel do mapa (Camila).

Foi maravilhoso o video .. me fez assim voltar nuns tempos atras quando eu
trabalhei anos ali no Parque Sao Caetano e ali atras era um local sem grandes
construcdes ¢ de repente aparece “shopping estrada” e “boulevard” e
também locais de moradia que antes era so da pobreza ... que antes era s6 da
“margem da linha” e vocé vé surgir uma outra realidade na sua cidade e que vai
expulsando essa populagdo ... vai expulsando pra onde? pras ruas onde o0 mapa
nem chegava e nem podia chegar, porque nio tem nem como entrar ... o

mapa tem esse poder de fazer a gente refletir, né? (Neusa)

E no video o que eu percebi foram as mudangas que foram ocorrendo na
paisagem ... no nosso dia a dia a gente nio percebe .. aqui em Campos por
exemplo, a gente vé aquela rotatoria, onde tinha um indigena e tal .. a gente
passa ali e ndo lembra disso, sabe? olha quanta coisa mudou ali! como aquilo
ali ja cresceu, ja apareceu outro mercado ... no nosso dia a dia a gente nio

percebe” (Kesia)

O que eu achei de primeira interessante foi o titulo .. achei sensacional ... um
video bastante curioso ... o proprio caminho, aquela rua que antes nao
conseguia ser identificada pelo mapa e uma série de transformacodes que vai
poder visualizar como a casinha que tinha ali .. tudo vai se modificando e acho
que ele ¢ bastante revelador de algumas coisas que a gente nao tinha pensado
antes, que agora pode comecar a pensar ... ele da base pra boas reflexdes .. é

um video que merece que a gente retome nele. (Anna)

O que me chamou atengdo ¢é ... porque eu estudo isso ... onde trabalho sdo
questdes mais sociais ... entdo, o que me chamou atengédo foi realmente o que eu

estudo, né?! Os efeitos degenerativos dos avancos do sistema capitalista .. ou
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do privado .. a periferia atrasada e quando surge algum avanco é em prol de
alguma obra do capitalismo, como mostrou no video para a Olimpiada. O
que me chamou foi isso, eu nem imaginei que iria me deparar com essa

tematica no video! (Karina)

Entdo, o que me chamou aten¢@o, como sou iniciante, t6 no segundo semestre é
como 0 mapa consegue explicitar a producio e reproducio do espaco. Além
disso, como ele mostra a vida das pessoas ... a neutralidade delas ... estio ali,
sem opcdes e continuam assim ... mesmo a gente entendendo todo contexto

social e econdmico, sdo somente pessoas dentro do mapa (Pedro)

“Sobre a questdo da subjetividade, como um mapa tem tantas coisas

envolvidas e como que cada um pode observar como ele é produzido” (Silvia)

9925

Nessa atividade, foi reproduzido o video “Nunca € noite no mapa”> e depois os

professores criaram um mapa compartilhado no Padlet para compilar suas informagdes
pessoais € 0 mais os impactou no video.

Na atividade de elaboragdo dos mapas por meio do Google Earth Pro, os professores

fizeram mapas de lugares que possuiam uma vegetagdo pouco perceptivel®. Com a

apresentacao da atividade, os professores demonstram que:

Eu gostei muito! E bem simples de levar para os alunos ... pelo menos uma
visualizacio basica, né? E depois ... talvez ... colocar em uma escala diferente
para eles irem vendo essas diferencas .. achei bastante interessante! (Prof.

Camila)

E a gente trabalhar com eles a realidade deles ... eles gostam muito! (Prof.

Neusa)

Gostei muito do que aprendi hoje, agora ¢ ir usando e aperfeicoando meu

aprendizado, d4 pra fazer o que queria fazer no maps. (Prof. Karina)

25 Para visualizar o video “Nunca é noite no Mapa”, acesse: https://vimeo.com/175423925

26 Para visualizar a atividade, acesse: Mapas Nao Visiveis, (padlet.com)


https://padlet.com/matheuslucassilva5/4wdsmplcbmzff0o3
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Na atividade “Era isso que vocé queria?” no primeiro dia, a professora Karina

No ultimo dia com a producao do portfolio digita

“No primeiro momento introduziria a imagem 1 pra eles reconhecerem, olharem,
analisarem o parque estadual .. rapidamente, eles falarem o que veem ali dos
elementos .. depois eu iria pro google maps e pediria para eles abrirem o mapa
que tem o parque estadual da cidade .. nisso depois eles iriam 14 nas trajetorias do
google maps, nos percursos e colocarem o enderego deles e o enderego do parque.
Ai depois eles me retornariam essa atividade com um mapa mental ... e o
mapa eu trabalharia com eles varios tipos de localizacdo .. eles iriam utilizar o

mapa na realidade deles” (Karina)

177, as professoras escrevem

em seus documentos e apresentam:

113

o Google Earth que proporciona a elabora¢do de mapas tanto pelo
professor como pelo aluno e que além da questio geografica ... a nogdo
espacial ... também tem a questido da geometria, da matematica e outras que
podem ser desenvolvidas com o Google Earth, né?! ... do que se fala de

interdisciplinaridade que eu acredito .. ele oferece muita coisa” (Silvia)

Partindo pro segundo dia de maneira rapidinha coloquei que a gente trabalhou
com o google earth e descrevi aqui 0 meu o meu mapa ... 0 mapa que eu criei e
assim .. foi uma ferramenta muita boa de ter aprendido a usar .. € simples de
mexer e gera mapas simples, mas que cumpre seu objetivo de evidenciar
algum fenémeno espacial .. e fazer os alunos trabalharem nogdes mesmo que

basicas como escala .. atribuicdes de um mapa .. titulo, legenda .. cumpriu

bastante do papel e eu descrevi esse ponto (Camila)

A gente assistiu aquele video e eu acho que foi fundamental pra gente dar o

pontapé inicial pra aprender mexer nessas ferramentas, né?! usar a tecnologias ..

27

Para

acessar

todos os portfolios, acesse: Karina: https:/arcg.is/InWyGT; Silvia:

https://areg.is/I KzI.GX0; Camila: https:/arcg.is/1jiui00; Anna: https://arcg.is/1zyDXIL.0.


https://arcg.is/1nWyGT
https://arcg.is/1KzLGX0
https://arcg.is/1jiui00
https://arcg.is/1zyDXL0
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e eu deixei até em negrito essa palavrinha .. tem que ser uma utilizacio
consciente do que a gente ta fazendo, né?! mapas nao sio neutros, pessoas
que fazem mapas, nio sio neutras ...a leitura que a gente faz em cima de
mapas e das geotecnologias também nio é neutra .. entdo mais do que usar a

gente tem que ter consciéncia sobre esse uso .. por isso destaco essa

consciéncia que vocé trouxe .. instigou para que a gente tivesse, né?! (Camila)

Na atividade do video, encontrei caracteristicas para a compreensao desta
categoria de codificagdo, como o mapa sendo um instrumento de agdo-reflexdo. Nas
narrativas dos professores podemos perceber como ressaltam a capacidade do mapa
estimular a reflexdo acerca das atividades desenvolvidas no espago geografico, do modo de
compreensdo de um fendmeno espacial e do contexto inserido em suas formas de
comunicagdo, mas isso somente € possivel, pois a “linguagem cartografica ¢ dotada de
ideologia, portanto, mais do que representar, ela explica, conceitua, especializa e molda a
realidade”. (SOUSA; JORDAO, 2015. p. 151). Isto ¢, o mapa possui uma subjetividade em

sua relacdo que estabelece com o leitor, acerca disso podemos entender que

“Os mapas se constituem na materializa¢ao de ideias sobre o que é o mundo real,
porém a linguagem cartografica estd dotada de subjetivagdo. A subjetividade
envolve o meio do cartdgrafo e o meio do leitor; por isso, Harley (2005) defende
que haja a desconstru¢do do mapa para melhor interpretagdo do fendmeno
representado. Isso porque durante a desconstrucdo é possivel analisar e refletir
sobre os contextos que envolveram e subsidiaram a construgdo do mapa, para
assim descobrir o real objetivo desta ou daquela carta” (SOUSA; JORDAO,
2015.p.2)

Por intermédio da subjetividade que o mapa possui, adentramos um pouco mais
na discussio sobre o uso consciente dele. A vista disso, quando a professora Camila fala
sobre o uso consciente do mapa ¢ no sentido dele possuir um cunho politico dotado de
ideologia, evidenciando mais uma caracteristica dessa categoria de codificacdo. Em relacdo
a isso, as autoras Pissinati e Archela (2007), baseando-se em Oliveira (1978), constatam
que a funcdo do mapa pode ser pensada a partir de alguns pontos, sendo estes: representar a

superficie terrestre, expressar o pensamento do mapeador e atuar socialmente como meio
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de comunicac¢do. Nesse sentido, 0 modo como nos expressamos ¢ uma caracteristica
determinante refletida no mapa, pois ¢ a partir dela que realizamos a nossa leitura de
mundo. Portanto, o mapa carrega em si uma base ideologica em sua constru¢ao, porque
depende de nossas intencionalidades que criam condi¢des para que os sujeitos investiguem

a producdo e organizacdo do espago geografico.

Quando Neusa e Kesia ressaltam que puderam relembrar as mudangas de seus
locais de vivéncias a partir do video apresentado, identifiquei a caracteristica do mapa
como dispositivo de revisitar memorias e apontar mudangas no espago geogrdfico. Com
base nas narrativas das professoras, compreendemos que o mapa tem o poder de representar
mudancas que foram ocorrendo ao longo do tempo e confrontar as memdorias dos leitores
acerca daquele lugar. Essas mudangas podem acontecer por diversos fatores, sendo “‘a
exploracdo, a guerra, o controle estatal e, também, as decisdes econdmicas dos
empreendimentos, assim como uma série de atividades dos individuos, como, por exemplo,

o turismo” (FONSECA e OLIVA, 2013, p. 13, apud SOUSA e JORDAO, 2015. p. 151).

Na narrativa e no portfolio digital, a professora Silvia evidencia a possibilidade
do Google Earth Pro tornar-se uma plataforma capaz de dialogar com outras areas do
conhecimento como geometria, matematica, lingua portuguesa e afins. Essa sinalizacdo, me
ajudou a encontrar outra carateristica dessa categoria de codificacdo, sendo as
geotecnologias como ferramenta interdisciplinar no ensino. Por isso, os professores podem
trabalhar em conjunto para desenvolver varias habilidades nos estudantes, ajudando-os a

compreender que todas as disciplinas estdo interligadas e ndo compartimentadas.

Sousa (2018) ressalta como um SIG pode ser uma ferramenta interdisciplinar,
embora ele seja uma ferramenta de geoprocessamento diferente do Google Earth Pro, ele
desempenha um papel similar em sua funcionalidade no ensino. Nas palavras da autora,

veémaos quc:

Outra contribuigdo do SIG ¢é a possibilidade de realizar um trabalho
interdisciplinar e dialogico entre conceitos e contetidos da Geografia e os de

outras disciplinas curriculares como, por exemplo, Artes (elaboragdo de legenda),
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Historia (modificagdes dos lugares dentro de uma escala temporal), Matematica
(calculo de distancia entre objetos espaciais), etc. Essa atividade ¢ favorecida pela
propria estrutura do SIG, que ndo se limita tdo-somente a Cartografia e a
Geografia, e sim, sobretudo, proporciona um processo de ensino e aprendizagem
entrelacado por diferentes areas do conhecimento. Para tanto, torna-se essencial
identificar o nivel cognitivo dos estudantes e diagnosticar os conhecimentos
geograficos e elementos cartograficos basicos dos mesmos (SOUSA, 2018. p.

69).

Acerca da atividade do Google Earth Pro, foi algo simples, mas todos esses
elementos basicos sdo importantes para o entendimento deste instrumento de comunicagao
que ¢ o mapa, principalmente, o titulo e a legenda. Como apontam as autoras Pissinati e
Archela (2007), a legenda ¢ o componente que traduz ao leitor todos os signos e simbolos
que estdo no mapa. Ela ¢ responsavel pela coeréncia na interpretacdo da representagao,
evitando que cada pessoa entenda de uma forma diferente. Para as autoras, fazendo uma
alusdo humana, um mapa sem legenda ¢ um mapa mudo, que ndo consegue expressar-se
totalmente, apenas por mimica. Agora, o titulo também nao pode ser deixado de lado, uma
vez que ele expressa o objetivo daquele mapa. E, para que ele seja notado
instantaneamente, aconselha-se utiliza-lo na borda de cima do mapa.

Quando a professora Karina apresentou sua proposta de aula remota, ela propds
a utilizagdo do google maps para fazer a comparagdo do caminho Parque Estadual x Casa
do aluno. Em seguida, a realizacdo do mesmo percurso no mapa mental. Geralmente, a
proposta de fazer o caminho casa-escola ou algum outro lugar de vivéncia, esta relacionada
a discussdo de alfabetizacdo cartografica como apresenta as autoras Almeida e Passini
(2001). Entretanto, muitos alunos nao recordam-se de atividades que tiveram na infancia e
nem todos tiveram a possibilidade de experimentar esse crescimento das relagdes espaciais
com esse rigor cartografico na escola (PISSINATI e ARCHELA, 2007). Neste instante,
realizar essa atividade até mesmo nos anos finais do ensino fundamental, ¢ uma técnica que
pode ser aperfeigoada pelos proprios alunos e ajudéa-los a implementar bases que auxiliam

os alunos na compreensao da estruturacdo do espaco geografico.
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O planejamento para desenvolver um caminho casa x parque estadual a partir
do mapa virtual, dentro do google maps, para construir um mapa mental, ¢ uma boa técnica
para estimular a espacialidade dos alunos mediante a este espaco geografico em questao.
Para o contexto remoto, seria ideal para conseguir superar algumas dificuldades impostas
pelo ensino mediado por tecnologias e contribuir para que o aluno entenda-se como cidadao
do mundo.

Os dados encontrados corroboram com autoras como Di Maio (2004; 2007),
Sousa e Jordao (2015) e Sousa (2018) quando afirmam que as geotecnologias utilizadas no
ambiente escolar sdo cada vez mais aliadas dos professores de geografia e vém obtendo
€xito no processo de ensino e aprendizagem, sendo capazes de provocar uma mudanga
significativa nas formas de pensar, agir ¢ enxergar o mundo. Pode-se destacar aqui as
principais geotecnologias: os Sistemas de Informagdo Geografica (SIG), o Sensoriamento
Remoto, através das imagens aéreas e orbitais, o Sistema Global de Navegagao por Satélite
(GNSS) e suas aplicacdes na internet como o Google Earth, Google Maps, Waze, dentre
outras iniciativas. Sua utilizagcdo faz com que os educandos compreendam a representagdo
do espaco vivido, estimulem o pensar geografico, além de se desenvolver
cartograficamente e decodificar todas as caracteristicas presentes nos mapas.

Indo ao encontro de Richter e Bueno (2019), o professor de geografia possui
uma especificidade que o difere dos demais, tendo em vista que, em sua identidade
profissional, ha uma pratica escolar que estd fortemente relacionada com a andlise espacial.
Para essa pratica escolar ser destacada, o encontro entre geografia e cartografia tornam-se
hegemonicos no ensino.

“O mapa, produto mais iconico da cartografia, ¢ muito bem visto como
representacao das atividades que sdo realizadas e das ideias produzidas pela geografia”.
(RICHTER e BUENO, 2019. p. 20). A pratica pedagogica dos Professores de Geografia,
por meio de mapas, pode potencializar o pensamento geografico dos alunos quando estiver
em sincronia com o contexto social destes sujeitos. Passini (2012) reforca que ler um mapa
e um grafico, decodificar os simbolos e extrair informagdes ali presentes sdo essenciais para

a conquista da autonomia. Para a autora:
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[...] a capacidade de visualizar a organizagdo espacial ¢ um conhecimento
significativo para a participagdo responsavel e consciente na resolugdo de
problemas do sujeito pensante. Aquele que observa o espago, representado-o tem
capacidade para ler as representagdes em diferentes escalas geograficas, serda um
sujeito cognoscitivo, que dara contribuigdes significativas na tomada de decisdes

(PASSINI, 2012. p. 39).

Portanto, as pistas encontradas nas narrativas das professoras e o arcabougo teérico
utilizado evidenciam as multipossibilidades das (geo)tecnologias e cartografia para
potencializar o pensamento espacial dos alunos quando estd articulado com a suas
realidades sociais. Quando o professor consegue dominar os conteudos especificos de
geografia, cartografia e as ferramentas de geotecnologias, ele pode estimular o pensamento
critico desses sujeitos que habitam o lugarescola em diferentes espagostempos, seja
presencial, remoto ou hibrido. Dessa forma, encontramos algumas respostas para os

objetivos especificos desta pesquisa.

3.4 PERCEPCAO DA IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA NO AMBIENTE
ESCOLAR

Esta categoria de codificacdo pode ser definida como relevdncia tecnologica da
educagdo no século XXI, uma vez que estamos em uma era tecnologica e a escola possui

um papel fundamental para a compreensao de nossas realidades de vida.

A 1identifica¢do desta categoria se deu em funcdo das narrativas das professoras
Kesia, Anna e Silvia durante a atividade do “Quem sou eu no mapa”, no momento em que
compartilharam suas motivacdes de participar da oficina pedagdgica, como podemos ver a

seguir:

“Eu gosto muito de tecnologias, acho que nossos alunos estio muito avan¢ados

e sempre temos que estar se atualizando, né?!” (Kesia)

“Eu particularmente nunca fui a maior adoradora de geotecnologias e coisas do

tipo até estar em sala de aula e perceber de fato a necessidade dessa
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demanda de fato ... Enfim, entéio trazer uma ferramenta como essa do padlet
que eu ndo conhecia ou outras que eu tenho conhecido sejam importantes e pra
atrair esses alunos .. porque a gente sabe que o celular acabou se tornando de
alguma forma, um inimigo, mas ai a gente se apropriando dessas técnicas
talvez tenha como trazer ele de uma forma um pouco mais positiva pra esse

encontro da sala de aula” (Anna)

“A motivagdo de estar na oficina foi o fato de estar em sala de aula, de trazer
novas ferramentas que chame o interesse desse aluno e que possa fazer a

geografia diferente, né?!” (Silvia).

As professoras apontam que os alunos estdo avan¢ando rapidamente € precisam
acompanhar esse ritmo desenfreado para ressignificar o uso dos smartphones em sala de
aula. Nesse sentido, percebemos a motivagao das docentes para fazer com que suas aulas
tornem-se mais atrativas e dindmicas com a realidade dos alunos. Atualmente, a realidade
dos alunos, muitas vezes, gira em torno do manuseio desse dispositivo tecnologico e
quando nos apropriamos desses no ambiente escolar, conseguimos proporcionar um ensino

significativo que dialogue com as demandas do século XXI.

Em relacdo a isso, alguns autores afirmam que “o conceito de novas tecnologias

¢ variavel e contextual” (KENSKI, 2007. p.25). Geralmente, o conceito ¢ confundido com o

sentido de inovagdo, uma vez que, com o rapido desenvolvimento tecnologico, ¢ dificil

estabelecer limites de tempo para o que seria considerado como ‘“novo”, seja ele
equipamentos ou instrumentos que vao surgindo rapidamente (KENSKI, 2007).

Ao se falar em tecnologias, na atualidade, estamos nos referindo principalmente

aos processos e produtos relacionados com os conhecimentos provenientes da

eletronica, da microeletronica e das telecomunicagdes. Essas tecnologias

caracterizam-se por serem evolutivas, ou seja, estdo em permanente transformagao.

Caracterizam-se também por terem uma base imaterial, ou seja, ndo sdo
tecnologias materializadas em maquinas e equipamentos. Seu principal espaco de

acdo ¢ virtual e sua principal matéria-prima ¢ a informagao (KENSKI, 2007. p.25)

O modo como as informagdes chegam até nds ¢ uma mudanga que transforma
as relagcdoes com o saber. As pessoas precisam atualizar-se o tempo inteiro para acompanhar

o ritmo que as tecnologias atravessam nossas vivéncias habituais. Até ontem precisdvamos
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comprar um jornal/revista impresso(a) em uma banca para saber as noticias do mundo.
Agora, podemos comprar o mesmo jornal, mas de maneira digital, feito em um simples pdf,
bem como a escolha do sife para averiguar a veracidade daquilo. Com a cria¢dao das redes
sociais, recebemos essas noticias em primeira mao pelas paginas das instituicdes
governamentais, educacionais, religiosas, empresariais dentre outras. Desse modo, a
tecnologia também chegou as escolas. Como aponta Kenski (2007, p. 45) “as novas
tecnologias de comunicagdo (TIC), sobretudo a televisdo e o computador, movimentaram a
educagdo e provocaram novas mediagdes entre a abordagem do professor, a compreensao

do aluno e o conteudo”.

A autora evidencia que muitos autores debatem que somos uma sociedade
tecnologica. Nesse sentido, ¢ comum encontrarmos criancas ¢ adolescentes manuseando
celulares, computadores e videogames. Hé casos de criangas ensinarem seus pais a utilizar
os recursos tecnoldgicos de um jeito natural. Assim, a escola como um lugar de interligagdo
de saberes, precisa dialogar com os reais desafios da sociedade. Adentrando um pouco mais
esse didlogo entre escola-sociedade, resgato a indagacdo de Frigério (2018): “em tempos
que alunos possuem, em suas maos, acesso a internet, aplicativos e tantas outras
possibilidades que lhes permitem perambular pelo mundo, virtualmente, como estio nos,

professores de Geografia, trabalhando nossas aulas?” (FRIGERIO, 2018. p. 65).

Em relacdo a educacdo, as redes de comunicagdo trazem novas e diferenciadas
possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com os conhecimentos ¢
aprender. Ja ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de
aula, mas de uma verdadeira transformagdo, que transcende até mesmo os
espagos fisicos em que ocorre a educagdo. A dindmica e a infinita capacidade de
estruturagdo das redes colocam todos os participantes de um momento
educacional em conexdo, aprendendo juntos, discutindo em igualdade de
condigdes, e isso € revolucionario (KENSKI, 2007. p. 47)

Na atualidade, algumas praticas sociais ja estdo perdendo espago para o
ambiente virtual, o mundo agora se configura por meio de redes que interligam pessoas,
objetos, ambientes em um s6 lugar, na tela do computador ou smartphone. Agora, se

estamos vibrando uma transi¢do de nossas vivéncias, a escola também nao deveria

acompanhar essa mudanca? A resposta para essa pergunta pode ser identificada nas
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narrativas das professoras Anna, Kesia e Silvia. Mais do que nunca, sobretudo, depois da
chegada do ensino remoto, as tecnologias digitais se tornaram uma pauta importante para o
lugarescola.

Antigamente, objetos pessoais s6 poderiam ser levados a escola, quando fosse
autorizado pela instituicdo de ensino, mas vemos que este recurso tecnologico se tornou um
material “essencial” na vida dos alunos. E notério que no presente momento, normalizou-se
a utilizagcdo desses aparelhos na escola, pois tanto na sala de aula, quanto no intervalo, que
deveria ser um momento de socializacdo, ¢ uma oportunidade para dialogar acerca das
diferentes noticias que acontecem no mundo virtual.

Portanto, nas palavras de Pontuschka et a/ (2009) ¢ papel do professor “ [...]
utilizar todos esses recursos para a producdo de um conhecimento que ajude o aluno a
compreender o mundo em que vive” (PONTUSCHKA et al., 2009, p. 263). A meu ver,
podemos e devemos aproveitar essas mudangas para aprimorarmos nhossa pratica
pedagdgica e tornar o aluno um ser ativo no processo de ensinoaprendizagem. Para isso,
torna-se necessario que o docente se qualifique diariamente para repensar suas praticas
pedagbgicas, em razdo da inser¢do das tecnologias da informacdo e comunica¢do no

ambiente escolar.
3.5 ADVERSIDADES NA UTILIZACAO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS

Esta ultima categoria pode ser definida como dificuldades para trabalhar com
ferramentas digitais, pois apesar das potencialidades das tecnologias para o ensino, nem
todos tém acesso a esses recursos digitais, bem como instituigdes de ensino com

equipamentos defasados ou escassos.

A identificacdo desta categoria de codificacdo foi percebida quando as professoras
Anna, Neusa, Karina, Silvia e Camila ressaltaram os obstidculos para trabalhar com

plataformas digitais presencialmente e remotamente, como podemos ver a seguir:
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“... ao final, retornar e fazer uma explicagdo mais completa ... E 6bvio que isso
ndo vai se dar em 45 minutos ... porque s6 pra explicar como funciona o

padlet, eu ja levaria os 45 minutos” (Anna)

“Eu acho que todas sdo bem viaveis assim ... Ndo achei que possa ter uma
dificuldade muito .. muito grande ... dbvio que tem essas consideragdes como a

Anna falou dos alunos nio saberem mexer na ferramenta” (Camila)

“Eles as vezes nao tém internet, nio tem e-mail, ndo sabem usar as
ferramentas ... que pode ser muito dificil, apesar de toda dificuldade que existe

. as vezes nao tem celular, a escola nio tem laboratdrio para que se possa
ter a acesso para realizacdo da atividade. Ficaria mais facil no computador do
que no celular, né?! Pode ter um grau de dificuldade muito grande, mas pode ter
um grau de dificuldade bem menor pra eles entenderem, né?! Mas isso varia de
acordo com a realidade. A realidade é a falta de internet e esses por menores,
imagina isso tudo numa turma de fundamental?! O laboratério deveria ser o

basico”. (Silvia)

“Matheus, na verdade, ja vem a minha dificuldade de mexer nessas
ferramentas e fora que eu trabalho com fundamental dois em uma escola de

interior que é mais dificil ainda ... .” (Neusa)

“Eu também percebo essa falta de frequéncia é muito grande, ndo por culpa dos
alunos mas acredito que por problemas com a internet. Tem semanas no
pré-vest que de 3 a 5 alunos vem tirar davidas, em uma turma de 40. Isso me

preocupa” (Karina)

Matheus, no meu caso, € inviavel trabalhar o Earth remotamente. Mas essa

volta presencial, quem sabe?! (Neusa)

Analisando as narrativas das professoras, vemos que ha um enorme obstaculo
para a integragdo das TIC’s no ensino. Uma desigualdade socioecondmica que permeia a
sociedade brasileira por anos nos mostra que o acesso a tecnologia ndo ¢ tao simples,
infelizmente, nem todos possuem condi¢des para ter um equipamento tecnolégico como

computador ou smarthphones. Antes da pandemia, j& presenciamos as dificuldades que vao
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além da vontade de aprenderensinar do professor e do aluno. Com a chegada da pandemia,
isso se intensificou de maneira imensuravel, impossibilitando muitas criangas e
adolescentes de acompanhar as aulas, como destacou Karina e Neusa. Logo, uma
caracteristica dessa categoria de codificagdo sdo os alunos sem acesso a internet e
dispositivos tecnologicos no geral. Em decorréncia disso, atrela-se a outra carateristica
dessa categoria, o desconhecimento dos sujeitos a respeito das ferramentas digitais.

As adversidades enfrentadas pela realidade socioecondmica dos alunos sio
compreensiveis, mas e das escolas que nao possuem laboratorios de informatica e internet?
Que instituigdes de ensino sdo essas que ndo estdo preparadas para dialogar com a realidade
do mundo em pleno século XXI? Em termos gerais, sdo instituicdes de ensino de ambito
publico, pois faltam investimentos reais na infraestrutura para promover uma educagao
alicercada com as demandas globais. Nota-se essas afirmag¢des nas narrativas das
professoras Neusa e Silvia que lecionam em escolas publicas, além disso, outro exemplo
destaca-se em minha narrativa com a experiéncia do PIRP para a utilizagdo de
(geo)tecnologias, uma vez que nosso maior desafio era a falta de equipamentos
tecnologicos.

Kenski (2007) diz que ¢ dificil pensar nas relagdes entre escola e tecnologia,
uma vez que ha uma enorme diferenca ligada ao acesso e uso das tecnologias. A lacuna
entre os que t€ém e os que ndo tém acesso a tecnologia vai aumentar. A autora utiliza o
termo “fosso tecnoldgico" desenvolvido por Michael Lewis (2001) para evidenciar as
barreiras entre alunos e professores que usam e nao usam meios digitais para todos os fins.
Criancas da geragdo “net” demonstram um perfil diferente dos excluidos digitais. Tal perfil
vai além do uso do computador, seus comportamentos também se modificam quando ndo
estdo conectados. Isto ¢, esses habitos de agir e pensar da geragao digital irdo modificar o
futuro das escolas e da educagdo num todo. Entretanto, torna-se necessario ampliar politicas

publicas efetivas que possibilitem uma inclusao digital democratica (KENSKI, 2007).

Ademais, escolas e professores precisam estar comprometidos com a

aprendizagem dos alunos e isso precisa ir além dos discursos e dos planejamentos
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pedagogicos. Quando fazemos uma analise da verdade, vemos que a escola ndo se adequa
estruturalmente a essa nova realidade (KENSKI, 2007). Isto ¢, sem uma reestruturagao da
escola como um lugar de transformagdo social e interligamento de saberes, fica complexo a
discussdo de tecnologias para a promogdo do desenvolvimento educacional brasileiro, mas
€ notorio que
As tecnologias garantem as escolas a possibilidade de se abrirem e oferecerem
educagdo para todos, indistintamente, em qualquer lugar, a qualquer tempo. O uso
intensivo das mais novas tecnologias digitais ¢ das redes transforma as dimensdes
da educagdo e da a escola “o tamanho do mundo”. Em termos econdmicos, essa
escola ¢é cara. Exige investimento maci¢o em equipamentos, pesquisas
permanentes para atualizacdo das tecnologias e uso intensivo de varios tipos de
tecnologias, programas e softwares. Precisa de equipes técnicas muito bem
treinadas para o desenvolvimento e a manutenc¢do de equipamentos e para apoio €

treinamento da equipe pedagdgica e administrativa. E tudo isso ndo basta

(KENSKI, 2007. p. 124).

Na narrativa de Neusa, também entendemos que a dificuldade ndo ¢ somente a
utilizagao dos alunos na escola, ela possui suas proprias com o manuseio da tecnologia.
Com isso, entendemos as palavras de Vani Kenski (2007) ao revelar que o tema de escola e
tecnologia gira em torno de suas vertentes: formagdo de professores e condigcdes de
trabalho. E preciso um investimento mutuo para essa nova atualizagio digital, tanto dos
professores em dedicar tempo para estudos que utilizem tais recursos na escola quanto dos
orgdos governamentais em fazer um grande investimento na educagdo para uma inclusdo

digital democréatica e estrutural.

3.6 FORMACAO CONTINUADA POR MEIO DA ACAO-REFLEXAO-ACAO

Esta categoria de codificacdo pode ser definida como dimensao reflexiva da pratica
educativa, uma vez que as professoras puderam compreender e repensar suas praticas

pedagdgicas no ambiente escolar.



90

A identificacdo desta categoria se deu principalmente no ultimo dia de oficina
pedagogica, no momento em que as praticantespensantes puderam narrar seu processo de
ensinoaprendizagem construido ao longo da formagao continuada. Logo, as pistas para tal

identificacdo se deu a partir dos relatos de Anna, Silvia, Karina e Camila:

Desde o video sobre o Google Maps no primeiro dia, passando pelas ferramentas
apresentadas e a discuss@o acerca das mesmas, a Oficina cumpriu, a0 meu ver,
seu objetivo de auxiliar a utilizacdo consciente das geotecnologias em sala de
aula, principalmente nesses tempos remotos. Certamente as empregarei em
minhas aulas. Ndo tenho o que sugerir como melhora porque simplesmente
adorei tudo e estou encantada com a proposta e as possibilidades abertas. Padlet,
Google Earth, ArcGIS Story Maps... sem duvidas a aproximacio de

geotecnologias e ensino esta agora mais evidente para mim (Camila).

Gostaria de explicitar que a oficina pedagoégica foi muito produtiva e
possibilitou em minha concep¢do uma grande e significativa aprendizagem
. agradeco a oportunidade ¢ futuramente utilizarei as técnicas em minhas

aulas (Karina)

Oficina proporcionou uma ampliacdo dos conhecimentos que podem ser
aplicados no contexto escolar ... usando tecnologias ... ampliando as
possibilidades de aprendizagens do aluno e também nosso, né?!” vocé aprende
mais e vocé vai buscar mais a partir do que foi passado .. e € isso (Silvia)

“... e a partir da interagdo com outros participantes pudemos pensar em
possibilidades multiplas de como utilizar o que estivamos aprendendo em
sala. Além disso escrevi que pudemos ter um exemplo muito bom - e eficiente
- de como montar e guiar uma oficina na pratica ... eu tive esse bom exemplo
de como montar uma oficina, caso eu quisesse trabalhar ... porque todas as

atividades estavam muito interligadas” (Anna)
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Ao longo da oficina pedagdgica, vimos que as professoras possuiam muitas
dificuldades com a jungdo de (geo)tecnologias e educagdo, bem como suas aplicagdes na
escola. Embora os obstaculos destacados anteriormente, com a aplicacdo da oficina, elas
puderam conhecer, compreender, analisar e elaborar caminhos para utilizar esses recursos
em sala, seja ela presencial, remota ou hibrida.

Em suas narrativas acima, encontrei pistas que me revelam que houve uma
aprendizagem significativa das ferramentas e até mesmo a possibilidade dos professores
elaborarem oficinas pedagogicas como estratégias de ensino em suas aulas.

Schon (1992) versa que um professor reflexivo é aquele que reflete sobre sua
propria pratica docente, desde as suas agdes em sala, quanto sua forma de preparar um
conteudo. Todas suas atitudes devem ser pensadas a todo instante, pois assim este
profissional dard conta das demandas de diferentes aprendizagens. Um ponto chave
destacado pelo autor ¢ a ideia de um “praticum reflexivo”, onde o autor denomina de
“aprender fazendo” . Essa proposta corrobora com Frigério (2018) a partir da aplicacao de
oficinas pedagogicas, uma vez que o aluno ¢ um ser ativo que constrdi e busca seus
proprios conhecimentos.

O professor deve respeitar as dificuldades individuais de cada aluno, sobretudo,
a confusdo durante o processo de aprendizagem, devido a impossibilidade de aprender sem
ficar confuso (SCHON, 1992), pois “um professor reflexivo tem a tarefa de encorajar e
reconhecer, ¢ mesmo de dar valor a confusdo dos seus alunos. Mas também faz parte das
suas incumbéncias encorajar e dar valor a sua propria confusao” (SCHON, 1992. p. 4). Este
profissional precisa ser empatico, dando um espaco de escuta aos seus alunos, ainda que
suas respostas ndo sejam tao “concretas”, assim, tendo em vista que, ¢ através da incerteza
que se constroéi uma aprendizagem.

Quando um professor respeita as singularidades de cada sujeito em formagao
escolar e repensa suas praticas pedagogicas, buscando sempre melhorar sua atuacdo em

sala, valorizando o aluno como agente principal na constru¢do do conhecimento, a
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aprendizagem torna-se significativa. Entretanto, atingir uma aprendizagem significativa
exige um esfor¢o imensurdvel do praticantepensante em ir além das dificuldades impostas
pela escola, uma vez que “a medida que os professores tentam criar condigdes para uma
pratica reflexiva, ¢ muito possivel que se venham a confrontar com a burocracia escolar”
(SCHON, 1997. p.5).

Nesse sentido, embora haja empecilhos para atingir uma aprendizagem
significativa, evidencia-se a importancia desta para a compreensdo da escola como um
lugar de transformacdo social. David Ausubel, precursor dessa teoria da aprendizagem
significativa, dialoga que antes de tudo, é preciso trabalhar o conhecimento prévio dos
alunos e posteriormente confronta-los com o conhecimento cientifico. Para o autor, a
aprendizagem que ndo leva em consideragdo o conhecimento prévio dos educandos,
dificulta a assimilacdo dos contetidos cientificos em suas vidas. Muitas institui¢des nao se
preocupam com a qualidade do ensino, visam um ensino pautado apenas na memorizagao e
nao na reflexdo (AUSUBEL, 1963).

Portanto, com as pistas elencadas nesta categoria de codificacdo, entendemos
que a oficina pedagodgica proporcionou uma aprendizagem significativa aos professores,
favorecendo seus conhecimentos prévios e curriculares para que se tornem protagonistas de
suas aulas. Soma-se a isso, a compreensdo de uma oficina pedagodgica na pratica que os
favoreceu com o conhecimento de estratégias de ensino que potencializam a aprendizagem
dos alunos. Por isso, torna-se importante discutir a teoria da aprendizagem significativa e
como sua aplicagdo pode contribuir no processo de ensinoaprendizagem enquanto
formagdo de cidaddos. A aprendizagem sendo um processo formativo, inacabado, em

constante transformacao, no qual possua sentido com a realidade vivida pelos educandos.
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4 DESCONECTANDO GAMBIARRAS: ALGUMAS PISTAS

Quando buscamos o sentido da palavra “gambiarra” no diciondrio, encontramos
descri¢des que fazem alusdes ao reparo de situacdes provisorias ou emergenciais. Para
algumas pessoas, a gambiarra estd atrelada ao sentido de improvisar situagcdes as quais
precisavam de uma solu¢do naquele momento. Todos nds fazemos algumas gambiarras em
nosso dia a dia nas diferentes praticas sociais que exercemos: trabalhar, estudar, viver.
Quem trabalha na escola, compreende a gambiarra como algo naturalizado desse ambiente.
O lugarescola possui problemas que afetam o exercicio da docéncia de formas imediatas,
fago um destaque para a alta demanda de trabalho, substitui¢des de outros docentes que nao
lecionam nossa disciplina especifica, as responsabilidades que nos designam fora da sala de
aula e por ai vai. Essas pontuacdes fazem com que o professor seja um ser ocioso que
somente cumpre ordens, para sobreviver, e ndo consegue refletir sobre sua propria pratica
docente.

Com a chegada da pandemia da covid-19, essas gambiarras do lugarescola se
intensificaram bem mais, obrigando os professores a se (re)inventarem em sala de aula.
Tiveram que comprar aparelhos tecnologicos, que muitas vezes estavam fora do seu
orcamento, pelo baixo piso salarial. Desconsideram qualquer dificuldade desses
praticantespensantes, em mediar uma aula por meio de ambientes digitais e qualquer
preocupagdo com o processo de ensinoaprendizagem (SANTOS et al, 2020). Estes
docentes, que por muitos motivos, ndo conseguiram realizar uma formacdo continuada,
vivendo nesse territorio de fronteira, buscaram formas de proporcionar uma aula mais
dindmica, colaborativa e critica de forma remota.

Assim, na tentativa de desamarrar algumas gambiarras agravadas pela pandemia e
o ERE, os professores encontraram meu convite de participagdo da oficina pedagdgica: “As
geotecnologias e o ensino remoto chegaram as escolas. E agora, professor? . Eles se
reuniram em trés sabados consecutivos buscando respostas sobre a situacdo-problema

imposta no titulo da formagdo continuada. Ainda que quisesse solucionar a vida desses
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individuos, ndo os pude dar afirmag¢des concretas, uma vez que nao ha uma féormula certa
para ensinar, sobretudo em um ambiente digital. Contudo, os ajudei a pensar sobre suas
praticas pedagdgicas que poderiam estar sendo tradicionais em razdo de seus
desconhecimentos das ferramentas (geo)tecnologicas gratuitas que existem.

Com isso, separei algumas ferramentas digitais capazes de explorar algumas
espacialidades dos alunos, sendo estas: O Google Earth Pro e o Story Maps. Esta primeira,
a partir da analise do formuldrio de inscricdo e no decorrer da oficina, os participantes
diziam que ja utilizavam a plataforma de maneira superficial, mas nunca com viés
pedagogico. Ou seja, essa informacgao da inutilizagdo do Google Earth Pro nos da pistas de
que esses professores quase ndo elaboravam mapas ou imagens para utilizagdo em sala de
aula.

A segunda ferramenta, o ArcGis Story Maps, os professores mostraram-se surpresos
com a capacidade de trabalhar mapas com outra perspectiva, dialogando com diferentes
recursos comunicativos. Com a criagdo desse documento-reflexivo, eles puderam entrar em
contato com suas proprias identidades docentes através da narrativa de si. Tendo a
oportunidade narrar-se, que os professores puderam (re)pensar acerca de praticas
pedagbgicas que usam (geo)tecnologias em sala de aula. Além das ferramentas de
geotecnologias, utilizamos outras ferramentas auxiliares, como o MentiMeter e o WordWall,
que foram capazes de mostrar aos praticantespensantes que existe dinamicidade e
ludicidade em aulas remotas. Ademais, eles demonstraram pouca dificuldade para
manusear esses sites auxiliares, tendo complicacdes apenas com o Google Earth Pro.

Com a reproducao do video “Nunca € noite no mapa” e a utilizacdo do Google Earth
Pro, foi possivel perceber que os professores ficaram impactados com a capacidade de o
mapa agugar diferentes reflexdes mediante as mudangas no espago geografico. Soma-se a
isso, o fato das geotecnologias e cartografia também proporcionarem uma atividade
interdisciplinar com outros campos do conhecimento como: matematica, ciéncias, lingua
portuguesa e afins. Tal surpresa com o poder do mapa, nos leva a discussao da escassez das

disciplinas de cartografia escolar e geotecnologias no ensino nos cursos de formacao de
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professores, apontando a importancia da atualizagdo dos curriculos do curso de licenciatura
em geografia no pais.

Utilizando as narrativas de si para descrever os momentos que ocorreram na oficina,
percebi a necessidade ampliar espacos de reflexdo sobre a propria pratica dentro da
forma¢do continuada, pois, em alguns momentos, esperava que os professores fizessem
esse exercicio reflexivo sozinhos. Entretanto, foi preciso realizar algumas inferéncias com
perguntas, para que eles se questionassem sobre a qualidade do que foi sendo desenvolvido
ali. Os professores precisavam ser estimulados a fazerem essa reflexao de si e a narrativa de
si me ajudou a enxergar isso quando relatava nossos sucessos e insucessos (ALVES, 2007)
nesta pesquisa. Sera que esses professores estavam apoderados?

Frigério (2018), nos diz que no cotidiano escolar, acabamos sendo destituidos dessa
capacidade de reflexdo sobre nossa pratica docente, seja em decorréncia do curriculo,
tempo de aula, demanda de documentos que nos solicitam durante o ano letivo e afins.
Essas diferentes responsabilidades langadas sobre o professor, originam um processo de
apoderamento docente, onde ocorre uma negagdo dos espagostempos destinados aos
saberesfazeres do professor, que, roubam tempo e espaco de reflexdo em planejamentos,
reunides de estudos, dentre outros momentos de investigagdo sobre seu ato educativo.

Oficinar ¢ Refletir-Agir-Refletir. Oficinar também ¢ construir. Construgdes estas,
que foram compartilhadas, compreendidas, analisadas e refletidas em conjuntos. Isto €, a
oficina foi um espaco de producdo de materiais e estratégias que norteiam nossa pratica
educativa no século XXI. Com o uso das (geo)tecnologias no ensino de geografia,
enxergamos € experienciamos a multidimensionalidade de algumas possibilidades para
potencializar o pensamento espacial de nossos alunos seja de maneira remota, hibrida ou
presencial.
Portanto, tentando desamarrar as gambiarras impostas no ensino remoto, entendo que
ela acabard embolada outra vez, pois trabalhamos em ambientes de incertezas e
imprevisibilidades (NOVOA, 2017). Para além disso, é preciso que haja uma reforma nos
pilares da educagdo para o reconhecimento do /[ugarescola como um espaco de

transformagao social. Somente assim, com a valorizagdo de todos na comunidadescola,
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sobretudo, o professor, com uma remuneracao justa e digna, poderemos trabalhar, refletir,
nos formar com exceléncia e criticidade. Embora ainda haja um longo caminho para
alcancar essa mudanga, que as vezes parece utdpica, nds professores podemos melhorar

cada vez mais o que nos comprometemos a fazer: Educar.
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