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RESUMO

A diversividade sexo-género no contexto educacional brasileiro tem sido tratada sob duas
perspectivas, uma que a entende como importante para a promog¢ao do exercicio da cidadania
dos sujeitos ¢ a outra que a condena, por meio de discursos e agdes antigénero. O presente
trabalho permite compreender e conhecer as violéncias € o preconceito que cercam alunos
LGBTQIA+, mulheres e professores nos espacos escolares, bem como as tentativas de
silenciamento da educacdo sexual nas escolas por meio de projetos de lei na legislacdao
educacional, assim como joga luzes sobre a necessidade de promog¢do da cidadania desses
individuos no ambito educacional, respaldada em documentos norteadores da educagao
brasileira como a Base Nacional Comum Curricular. Para essa finalidade, faz-se necessario
entender a contribui¢cdo da educacdo geografica para a formacgdo de alunos cidadaos, criticos e
reflexivos, a fim de combater tais desigualdades. A metodologia consiste em um
levantamento bibliografico e na andlise do relatorio “Tenho medo, esse era o objetivo deles:
esforcos para proibir a educagdo sobre género e sexualidade no Brasil”, elaborado pela
Human Rights Watch, a fim de compreender os ataques que desacreditam e ocultam uma
parcela da sociedade. O debate sobre a educagdo de género e sexualidade no ambito
educacional potencializa a contribuicdo da educacdo geografica para a cidadania na formagao
de alunos capazes de promover uma sociedade diversa, inclusiva e democratica.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade Sexo-Género; Cidadania; Educagdo Geogréfica.



ABSTRACT

Sex-gender diversity in the brazilian educational context has been treated from two
perspectives, one that understands it as important for promoting the exercise of citizenship by
subjects and the other that condemns it, through anti-gender speeches and actions. The present
work allows understanding and knowing the violence and prejudice that surround
LGBTQIA+ students, women and teachers in school spaces, as well as the attempts to silence
sex education in schools through bills in educational legislation, as well as shed light on the
need to promote the citizenship of these individuals in the educational field, supported by
guiding documents of Brazilian education such as the National Common Curricular Base. For
this purpose, it is necessary to understand the contribution of Sex-gender diversity to the
formation of students who are citizens, critical and reflective, in order to combat such
inequalities. The methodology consists of a bibliographical survey and analysis of the report
“Tenho medo, esse era o objetivo deles: esforgos para proibir a educacdo sobre género e
sexualidade no Brasil” (I'm afraid, that was their objective: efforts to ban education on gender
and sexuality in Brazil), produced by Human Rights Watch, in order to understand the attacks
that discredit and hide a portion of society. The debate on gender and sexuality education in
the educational field enhances the contribution of geographic education to citizenship in the
formation of students capable of promoting a diverse, inclusive and democratic society.

KEY WORDS: Sex-gender diversity; Citizenship; Geographic Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso ¢ uma analise a partir de levantamento
bibliografico que permite refletir e compreender a diversidade sexo-género no ambito de uma
educagdo geografica para cidadania. Os esforcos para proibir a educagdo de gé€nero e
sexualidade na escola e como os discursos antigénero inflamaram suas ideias na sociedade,
desmoralizando uma parte da sociedade que luta por seus direitos como cidaddos, sdo
questionamentos que cercam essa pesquisa, realizada motivada pelas possibilidades de
contribuicao da educagdo geografica.

O titulo, “Para ndo ter medo, esse ¢ o objetivo: a diversidade sexo-género na
perspectiva de uma educacgdo geografica para a cidadania”, surgiu com base em uma pesquisa
da organizacdo nao-governamental Human Rights Watch, que publicou um relatorio em 2022
denominado “Tenho medo, esse era o objetivo”. O relatorio serviu de base empirica para as
reflexdes do trabalho, complementando a ideia inicial de compreender as questdes referentes
as vivéncias de mulheres e da comunidade LGBTQIA+ no espaco escolar e a contribui¢ao da
Geografia para implementacdo de uma educag¢do inclusiva e democratica, para que as pessoas
que estao sofrendo preconceito e discriminagdo possam nao ter medo.

Percebeu—se que, além das pessoas em geral atingidas pelo preconceito e pela
discriminacdo, atualmente, os professores que tentam abordar as questdes de género,
sexualidade e diversidade em aula também sofrem ataques e perseguicdes. Ha
comprometimento no cumprimento pedagogico dos debates, no espago escolar, referentes a
esses assuntos, o que ¢ garantido por lei e ¢ uma necessidade para a inser¢ao dos sujeitos na
sociedade, a fim de frear o preconceito e a desigualdade de género.

A promoc¢do da igualdade de género e da cidadania LGBTQIA+, por meio da
educagdo geografica, demonstra-se relevante para entender como a educacao para a cidadania
pode assegurar os direitos sociais € promover a universalidade. O discurso antigénero, dentro
do territorio brasileiro, incentivou projetos de lei que causam ou tentam causar retrocessos na
legislag@o educacional brasileira.

A primeira parte do trabalho ¢ destinada a compreender o relatério da Human Rights
Watch (HRW), de 2022, que evidencia os atos discriminatérios cometidos em nome do
combate as supostas “ideologia de género” e a suposta “sexualizagdo precoce” que estariam

sendo cometidas em escolas. O relatorio trata das propostas legislativas, dos discursos



conservadores, morais e religiosos que culminaram em cerceamento a discussdo de género e
sexualidade no ambito educacional, e em assédio, perseguicdo e violéncia aos professores.

O segundo capitulo analisa o que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata
sobre diversidade sexo-género. No entanto, o que aparece ¢ que, apesar da base trazer essa
discussdo a partir dos termos sobre “diversidade” e ‘“desigualdade”, ndo permite um
aprofundamento sobre essa tematica no curriculo, devido a retirada, no documento final, dos
termos ‘“‘género” e ‘“‘sexualidade”. Sendo um documento norteador sobre o sistema
educacional como um todo, fica evidente a necessidade de entender e conhecer sobre as
propostas educativas para os alunos da educagao basica.

O ultimo momento desse trabalho consiste em conhecer a diversidade de sexo-género
e analisar as implicacdes dessas discussdes no campo da ciéncia geografica, especificamente
para a Geografia Escolar, sob uma perspectiva voltada para a educacdo cidada. Parte-se de
mediagdes entre a Geografia e o espago social vivido pelo aluno, no sentido que o aluno possa
compreender seu lugar de pertencimento a partir de suas vivéncias cotidianas.

A pesquisa ocorreu por meio de levantamentos bibliograficos, de modo a obter dados
que possam contribuir com a compreensao sobre os aspectos educacionais relacionados ao

género e a sexualidade, apresentados ao longo do trabalho.



1 - ANALISE DO RELATORIO “TENHO MEDO, ESSE ERA O OBJETIVO”, DA
HUMAN RIGHTS WATCH, E OS DESAFIOS A DISCUSSAO SOBRE
DIVERSIDADE E SEXUALIDADE NA ESCOLA

O relatorio “Tenho medo, esse era o objetivo deles”, da Human Rights Watch (HRW),
nos revela alguns dos diversos desafios enfrentados pelo sistema educacional e pela
comunidade LGBTQIA+ (Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, Queer, Intersexo e
Assexual) na garantia dos direitos de cidadania. A Human Rights Watch ¢ uma organizagao
internacional de direitos humanos, ndo-governamental, que investiga o descumprimento dos
direitos humanos em diversas partes do mundo. Fundada em 1978, a Human Rights Watch ¢
reconhecida por investigacdes aprofundadas sobre os intimeros desrespeitos aos direitos
humanos e pela elaboracido de relatérios para expor, de forma ampla, suas causas, a fim de
pressionar pelo respeito aos direitos humanos e pela garantia de justica (Human Rights Watch,
2023). A investigacdo realizada no relatorio “Tenho medo, esse era o objetivo deles”, parte da
andlise de 207 projetos de lei aprovados e de 56 entrevistas com educadores no ano de 2022.
O relatorio recebe esse nome por conta da entrevista com uma professora do ensino médio da
rede publica de Londrina, Parand. A professora afirma que antes (de ser intimada), podia ver
filmes e debater com os alunos, durante suas aulas, assuntos relacionados a género e
sexualidade, mas que agora tem medo de abordar essas tematicas na escola, “Tenho medo,
esse era o objetivo deles. Ja ndo tenho a mesma vontade. Agora tomo muito cuidado” (Human
Rights Watch, 2022, p.1).

Neste capitulo serdo analisadas alguns obstaculos para o debate de género e
sexualidade na legislagdo educacional, e a aprovacdo dos projetos de lei que destinam-se a
proibir e criminalizar a educacdo sexual nas escolas. Além disso, serd necessario pensar como
os discursos antigénero impostos pelas instituicdes sociais e, principalmente, pela escola
(professores(as), documentos pedagogicos, etc.), revela uma questdo enraizada de atitudes
discriminatorias e opressivas na sociedade e no ambito educacional. Por tltimo, ¢ apresentado
o caso de trés professores(as) ameacados(as) ao desenvolverem o debate de género e
sexualidade, junto ao conteudo pedagdgico, em escolas da rede publica nos estados de Sao

Paulo e do Rio de Janeiro.

1.1 A discussio sobre género e sexualidade na legislacdo educacional

No primeiro capitulo do seu relatério, a HRW apresenta um histérico sobre o debate

de género e sexualidade no direito internacional, na legislagdo, na politica e na educacdo



brasileira. Além disso, chama-se a atencdo para o crescimento de grupos representantes do
discurso antigénero, que comegam a ganhar forca por volta de 2013, e, principalmente, para o
avango das diversas investidas a fim de inviabilizar a educacao sobre género e sexualidade.
Segundo a HRW (2022), a motivagdo desses ataques se destaca a partir de proveitos politicos
para ocasionar o fortalecimento dessa retdrica para determinados grupos sociais. Isto €, esses
grupos sociais que se inserem favoraveis aos discursos antigénero, alinhando-se a discursos
religiosos conservadores, que tomam a iniciativa para difundir na sociedade brasileira suas
ideias sobre a educagdo de género e sexualidade, e muitas dessas ideias colocadas por esses
grupos sdo deturpadas da realidade, principalmente da realidade vivenciada pelos
professores(as) e pela comunidade LGBTQIA+, levando parte da populagdo a acreditar que a
educagdo de género e sexualidade ¢ apenas uma oportunidade dos professores fazerem
“lavagem cerebral” e “doutrinag¢do ideoldgica”, impondo aos estudantes “sua propria visao de
mundo” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022).

Em vista disso, o relatorio da HRW, em seu primeiro capitulo, mostra que o debate de
género e sexualidade no ambito educacional ¢ uma garantia ao direito de informacao, o que
inclui a saude sexual e reprodutiva dos(as) alunos(as). Segundo a organizagdo Human Rights
Watch (2022), o direito internacional reconhece que criangas e adolescentes deveriam receber
“educacdo integral em sexualidade” (EIS), “que se baseia no principio de que os direitos
humanos fundamentais s3o indissociaveis e interdependentes, enfatizando a nao
discriminacao e a igualdade” (HRW, 2022, p. 10). O Fundo de Populagao das Nagdes Unidas
(UNFPA) identifica que, para garantir o sucesso dos programas de educagdo sexual, ¢ preciso
assegurar os principios fundamentais na busca por tais garantias como; a) capacidade dos
sujeitos se entenderem como cidaddos e do desenvolvimento de pensamento critico sobre suas
realidades; b) oportunizar normas que garantam a igualdade e inclusao de género; c) debates
que permitam abranger as fragilidades e exclusao (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022).

Neste sentido, ¢ essencial pensar o que motiva os ataques e a discriminagdo a essas
minorias sociais dentro do ambito educacional. Para isso, faz-se necessario uma analise sobre
o sistema educacional brasileiro, dado que, 0 mesmo estabelece normas legais para a inclusao
do debate de género e sexualidade no espaco escolar. Contudo, ¢ importante destacar que
ainda ¢ uma discussdo que sofre ataques em instancias federais, municipais e estaduais,
visando interromper a educacao sobre género e a aprendizagem sobre a diversidade sexual na
escola, impossibilitando o objetivo central, a oportunidade de uma educagao para a cidadania,

principalmente, nesse caso, a cidadania da comunidade LGBTQIA+.



A HRW revela o poder de contribui¢do da EIS para o aumento do uso de
contraceptivos e preservativos, além de contribuir para precaver e diminuir a violéncia e a
discriminacao de género e melhorar o entendimento sobre a igualdade de género. A grande
necessidade da implementacdo da educagao sexual nas escolas se faz importante nao apenas
pela teorias posta nos curriculos e diretrizes, a necessidade do debate de género e sexualidade
no ambito educacional surge em decorréncia das estatisticas sobre violéncia e discriminagao
na maioria dos estados brasileiros (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022). Segundo a
investigagdo da HRW, “a ouvidoria Nacional de Direitos Humanos recebeu 1.134 dentncias
de violéncia e discriminacdo e outros abusos contra pessoas LGBT entre janeiro e junho de
2020, e cerca de 1.100 entre janeiro e outubro de 2021” (HUMAN RIGHTS WACTH, 2022,
p. 16).

Como visto anteriormente, fica evidente que a educagdo sexual exerce um papel
fundamental na constru¢do de conhecimentos para uma vida em sociedade, além de possuir
suporte diante das leis e politicas para seu exercicio. Dentro desse debate é importante
entender como a discussao de género e sexualidade se insere nas escolas, permitindo ou nao
que professores trabalhem a fim de prevenir discriminacdes e desigualdades. Segundo a
Human Rights Watch (2022), as secretarias estaduais e municipais de educacio desenvolvem
curriculos e diretrizes para o seu sistema de ensino que englobam a discussao sobre género e
sexualidade de ambito nacional, que sd3o, principalmente, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), de 1997, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017; as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), de 2013; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), de 1996.

Diante disso, os desafios a inclusdo da diversidade de sexo-género no ambito
educacional se ampliam, pois ha uma grande demanda de nossa compreensdo sobre
diversidade sexual nas escolas, pensando a igualdade e a inclusdo dos direitos previstos por
lei, ndo apenas em teoria, mas em pratica, permitindo o trabalho efetivo da educacdo e dos

professores em sala de aula.

1.2 - Os ataques conservadores a discussio sobre educacio de género e sexualidade na

educacao brasileira

Os esforcos dos grupos conservadores para extinguir a educacdo sobre género e
sexualidade resultaram em retrocessos na politica educacional. Segundo a Human Rights

Watch, em 2017 foi aprovada, na BNCC, uma versdo reduzida a respeito da EIS. Com base



nas informagdes apresentadas pela Human Rights Watch (2022, p.20), anteriormente o
documento abrangia os termos “género” e “orientacdo sexual”, para assegurar o respeito € a
inclusdo da diversidade. No entanto, devido ao enorme crescimento dos grupos
conservadores, a partir de 2014, observa-se um aumento significativo de propostas na
legislacdo educacional, buscando criminalizar a educagdo de género e sexualidade. Com isso,
a Human Rights Watch (2022) verificou algumas propostas legislativas, que foram
organizadas em dois conjuntos distintos: como projetos de lei que proibem explicitamente a
educacdo sobre género e sexualidade; e como projetos de lei que proibem a chamada
‘doutrinacao”.

Em vista disso, o relatorio oportuniza compreender melhor como os projetos de lei
influenciam direta e indiretamente os debates relacionados a sexo-género durante o periodo de
2014 a 2022. Para a HRW, o Supremo Tribunal Federal (STF) se constitui um influente 6rgao
para a contencdo desses projetos, fazendo com que, dos 47 projetos aprovados, 8 fossem
derrubados em 2020. A principio, pode-se considerar que o STF realizou uma agio
fundamental, apesar da aprovagdo de 39 projetos, influenciando indiretamente o debate sobre
educagdo nas escolas. Além disso, o retrocesso politico considerando as discussdes sobre
educacdo sexual como, “doutrinacdo”, “ideologia de género” ou “erotizacdo precoce”
prossegue (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 23).

Os efeitos da aprovacdo dessas leis que cerceiam o debate de género e sexualidade,
emergiu de forma dissuasora sobre os professores(as), levando o assunto ha uma propor¢ao
delicada e carregada de medo das violéncias indiretas da propria instituicdo de ensino, e das
retaliagcdes sofridas por colegas de trabalho e pais de alunos(as), mesmo fora do seu ambiente
de trabalho.

Segundo a Human Rights Watch (2022, p. 24), projetos de lei apresentados na Camara
dos Deputados voltados para questdes da educacdo de género e sexualidade foram grandes
esforcos para banir a chamada “ideologia de género” dentro dos espagos escolares e, em
alguns casos, excluir o uso das palavras “género” ou “orientacao sexual”.

Para entender melhor a questdo abordada anteriormente, ¢ preciso conhecer os
projetos de lei que visam proibir explicitamente a educagdo sobre género e sexualidade, ao
nivel federal. Tal como “o projeto de Lei 4.893/2020, que coloca como crime a conduta de
quem, nas dependéncias das instituigdes da rede municipal, estadual e federal de ensino,
adote, divulgue, realize, ou organize politica de ensino, curriculo escolar, disciplina
obrigatério, complementar ou facultativa, ou ainda atividades culturais que tenham como

conteudo a ideologia de género” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 24). Observa-se que o



mesmo ndo deixa evidente, nem tdo pouco informa o que seria o conceito de “ideologia de
género”, apesar de prever que, ao ser utilizado nas dependéncias educacionais, seja passivel
de acusacao de conduta criminosa, com prisao de até um més.

O projeto 10.659/2018 altera a lei da educacdo nacional para “proibir a doutrinagdo
politica, moral, religiosa ou ideoldgica nas escolas”, defendendo a “interferéncia e respeito as
convicgdes religiosas, morais e politicas do aluno”, e proibe “a adocao da ideologia de género
ou orientagao sexual” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 24). Assim como o projeto de lei
analisado anteriormente, nota-se a semelhanga sobre a falta de definicdo do termo “ideologia
de género”, mas, diferentemente do anterior, fica explicito que a motivagdo da proibi¢do e da
alteracdo da lei ¢ justificada devido a “convicgdes religiosas”.

O projeto de lei a seguir também traz a mesma problematica ao sobrepor crengas
religiosas acima da necessidade da populacdo em sua totalidade. Embora o projeto ndo traga
nenhuma referéncia explicita sobre a educacdo de sexo-género, a base ideoldgica € retirada
dos projetos do movimento Escola Sem Partido (ESP). “O Projeto de Lei 867/2015, sobre
“doutrinacao”, alteraria a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para proibir “a pratica de
doutrinacao politica e ideologica bem como a veiculagao de contetidos ou a realizacao de
atividades que possam estar em conflito com as convicg¢des religiosas ou morais dos pais ou
responsaveis pelos estudantes” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 26).

E possivel inferir uma ligagdo entre o uso indiscriminado do termo “ideologia” e o
crescimento do movimento Escola Sem Partido. De acordo com Silveira (2019), o ESP foi
fundado em 2004 para se dispor a comunidade escolar a fim de combater o problema da
instrumentaliza¢do do ensino politico e ideologico. O movimento é composto na sua grande
maioria por pessoas que se consideram de determinados grupos da sociedade (conservadores e
religiosos), que acreditam que os professores, o curriculo e os livros didaticos sdo
doutrinadores, isto ¢, induzem os alunos a pensarem em determinadas causas sociais, o qual
os mesmos julgam inapropriado e ideoldgico. Por esta razdo, o ESP se tornou um veiculo para
que os alunos e responsaveis pudessem, de forma anonima, denunciar os professores € o
material pedagogico aplicado na sala de aula. O movimento, ligado a convicgdes
conservadoras, tenta implementar nas escolas suas proprias ideologias, crengas e valores. E
um movimento que se coloca como “sem partido” e “ndo ideoldgico”, tentando reforgar na
sociedade determinadas visdes de mundo como unicas e¢ verdadeiras, inviabilizando uma
sociedade amplamente diversa.

A Human Rights Watch (2022) também verificou 31 projetos entre 2014 e 2019, no

nivel estadual, em 16 estados brasileiros. Segundo o relatdrio, ao menos 8 projetos de lei estao



em processo até fevereiro de 2022, enquanto os outros projetos de lei foram arquivados. “Pelo
menos uma lei estd em vigor atualmente, no estado do Ceara, que proibe a utilizacdo da
ideologia de género na educacao estadual” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 27).

O relatorio da HRW apresenta outros dois projetos que inibem explicitamente a
pratica pedagdgica dos professores nas escolas, um no estado do Rio de Janeiro, e o outro, em
Pernambuco. No Rio de Janeiro, o projeto ¢ o “PL 1615/2016, que proibe profissionais da
educagdo, dentro das instituigdes de ensino escolar do Estado do Rio de Janeiro, privada ou
publica, (de) ministrar sobre ideologia de género, orientacdo sexual e congénere” (HUMAN
RIGHTS WATCH, 2022, p. 27). Em Pernambuco, o projeto ¢ o “PL 823/2016, na Assembleia
Legislativa do estado de Pernambuco, que proibe “doutrinagdo” e conteudos pedagdgicos que
possam induzir estudantes a um unico pensamento religioso, politico ou ideoldgico e proibe
os professores de utilizarem sua disciplina como instrumento de cooptagao politico-partidaria
ou ideologica” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 27-28).

Nota-se que essas leis em especifico apontam para um viés condutor de 6dio e assédio
aos profissionais da educagdo. Esses discursos impostos pelos grupos conservadores e
também pelo movimento ESP, provocam uma desqualificacdo do(a) professor(a) que
reverbera na formacdo deficiente de alunos criticos/reflexivos, bem como na falta do
reconhecimento da inclusdo da diversidade, a fim de assegurar o respeito e a igualdade. A
problemadtica central desses discursos de ddio e preconceito, colocados como “valores” que se
sobrepdem as leis e aos Direitos Humanos, ndo surge de uma base fundamentada, ou seja,
como uma critica democratica, mas de uma caltnia sobre a educacio de género e sexualidade.

Segundo a HRW, a maioria dos projetos que buscam proibir a educacdo de
sexo-género no Brasil esta na esfera municipal. Entre 2014 e 2020, a organizacao revisou 169
projetos e foi constatado que pelo menos 20 desses projetos estao em vigor. Por exemplo, a lei
4576/2016, do municipio de Nova Iguacu, no estado do Rio de Janeiro, que proibe
informagdes sobre diversidade sexual. A lei proibe “Livros, publica¢des, cartazes, filmes,
videos, faixas ou qualquer tipo de material (...) contendo orientagcdes sobre a diversidade
sexual nos estabelecimentos de Ensino da rede publica municipal” (HUMAN RIGHTS
WATCH, 2022, p.29). No entanto, a lei foi contestada pelo Ministério Publico, que orientou
que tal ato ndo fosse aplicado. Diante desse episddio, a HRW realizou uma entrevista com a
professora de educacdo infantil do municipio, e a professora afirmou que, independente da lei
nao estar sendo aplicada dentro da escola, acredita que os demais colegas de profissdo nao
estdo abordando contetidos sobre a diversidade sexual, simplesmente por medo de sofrer

assédio de pessoas conservadoras do municipio. A professora afirmou também que tem



grandes receios da lei entrar em vigor num futuro proximo: “E terrivel para nos ter uma lei
existente que pode ser aplicada a qualquer momento. Queremos que a lei seja derrubada...
Nada atualmente proibe os professores de serem assediados no futuro” (HUMAN RIGHTS
WATCH, 2022, p. 30).

Conforme o relatério da HRW, o Supremo Tribunal Federal contestou os projetos de
lei por considerar inconstitucionais sete leis municipais ¢ uma lei estadual, o que de certo
modo, ¢ um importante ato para interromper as inumeras tentativas de proibir a educagao de
sexo-género no ambito educacional. Além disso, cabe ressaltar aqui que nenhum dos projetos
de leis que proibe a educagdo de sexo-género foi mantida. Portanto, ¢ fundamental entender o
que motivou o STF a tomar tais decisdes sobre alguns casos apresentados dentro da esfera
municipal e estadual. Segundo a Human Rights Watch (2022), a consideragdo do STF
ressaltou que as leis que foram derrubadas restringiam diversas liberdades pela constituigdo,
incluindo que essas leis “ndo podem substituir a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), de 1996” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 32), uma vez que essas leis
restringiam diversas garantias de liberdade, principalmente, a liberdade e autonomia do(a)
professor(a).

Para analisar alguns pontos importantes, ¢ preciso conhecer quais leis foram
derrubadas ao se sobrepor a lei federal, a partir de dois casos apresentados no relatorio da
HRW. O primeiro caso ¢ a lei municipal de Novo Gama, do estado de Goias, com o objetivo
de proibir o ensino da “ideologia de género” nas escolas (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022).
Ao ser derrubada por unanimidade, em 27 de abril de 2020, o STF decidiu que ¢ de
responsabilidade do governo federal legislar sobre diretrizes e bases da educagdo nacional,
além de permitir materiais didaticos e contetdo relacionado a género, sexualidade e
diversidade (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022).

O segundo caso ¢ a lei de Cascavel, no Parana, que foi derrubada no dia 29 de junho
de 2020, quando o STF percebeu que “a lei proibia o ensino de “ideologia de género” e os
termos “género” e “orientacdo sexual” nas escolas, decidindo que a lei violava os principios
da liberdade, enquanto pressuposto para a cidadania; da liberdade de ensinar e aprender; da
valorizagao dos profissionais da educacdo escolar; da livre manifestacdo do pensamento, entre
outros” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 33).

Em suma, esses dois casos revelam a necessidade de compreender a diversidade, além
das concepgodes pedagogicas, visto que a suposta “neutralidade” imposta dentro do espago
escolar, ndo passa de uma invencdo que, na verdade, “esteriliza a participagcdo social

decorrente dos ensinamentos plurais adquiridos em ambito escolar” (HUMAN RIGHTS



WATCH, 2022, p. 34). Logo, nota-se que o pluralismo e a inclusdo da diversidade dentro dos
debates educacionais oferecem oportunidade aos estudantes de idealizar sua propria jornada,
sendo ela segura, sem preconceito e cidada, como garante a lei federal.

Ainda que as decisdes do STF tenham sido positivas, os ataques para proibir o debate
sobre género continuam exercendo um grande poder no desencorajamento dos educadores.
Esse desencorajamento surgiu a partir de discursos conservadores e politicos que atuam
gradativamente com falacias e retoricas visando desacreditar a educacdo de género e
sexualidade. Por exemplo, os discursos do governo do presidente Jair Bolsonaro (2018-2022),
ampliando a retdrica para debilitar a educacao de sexo-género. A Human Rights Watch (2022)
aponta que os discursos antigénero do ex-presidente consistiram em desacreditar as decisoes
do STF, se declarando contrario a implementacdo do debate de género e sexualidade.

As argumentacdes deturpadas utilizadas geram grandes preocupacdes, dado que os
discursos perpassam a ideia de implementacdo de “‘sexualizacdo precoce”, “incentivo a
homossexualidade” e distribuicdo de um suposto “kit gay” para criancas e adolescente nas
escolas, mesmo que sem qualquer comprovacdo (HUMAN RIGTH WATCH, 2022). De
acordo com a HRW (2022), a problematica levou Natacha Costa, “diretora-executiva da
Associacdo Cidade Escola Aprendiz”, a afirmar que esses ataques antigénero constituem
“permissdes simbdlicas” de ataques homofdbicos e preconceituosos.

Portanto, € necessario entender as consequéncias geradas na pratica devido a proibigao
da educacgao sobre género e sexualidade. Para entender essas consequéncias, a HRW realizou
32 entrevistas com professores do sistema de ensino publico para entender o efeito dessas leis
e projetos de lei. Os professores entrevistados relatam terem sofrido assédio e intimidacao de
secretarias de educacdo e do ministério publico. A motivacao teria sido a abordagem dos

professores sobre género e sexualidade, dentro das escolas, entre 2016 ¢ 2020.

1.3 - Estudos de caso: o assédio sobre os professores

Para entender os casos de assédio sobre os professores, a Human Rights Watch (2022)
apresentou oito estudos de casos. Os casos apresentados a seguir relatam a experiéncia de trés
desses, envolvendo professores da rede publica no Estado de Sao Paulo (SP) e do Rio de
Janeiro (RJ). O primeiro caso ¢ da Virginia (professora de ingl€s), em uma escola municipal
de Vinhedo-SP. O segundo estudo de caso ¢ do Alan (professor de pedagogia), em uma escola
estadual do Rio de Janeiro. Por ultimo, o terceiro caso apresentado ¢ da Clara (professora de

ciéncias), em uma escola municipal do Rio de Janeiro.



Um breve historico apresentado pela Human Rights Watch (2022) revela que, no
estado de Sao Paulo, existem propostas legislativas, na esfera estadual e municipal, realizadas
entre 2014 e 2019 (sendo que dois projetos ainda estavam em tramitagdo em margo de 2022),
com o objetivo de proibir a educa¢do de género e sexualidade. O primeiro estudo de caso
apresentado no relatorio ¢ o desse estado, envolvendo Virginia Ferreira, professora de inglés
de uma escola municipal de ensino fundamental 2, na cidade de Vinhedo. A professora
informa que, em mar¢o de 2019, planejou com sua turma trabalhar algumas dimensdes
linguisticas, com o foco de entender as origens das praticas raciais e do movimento feminista,
tem de suas pesquisas. Através do livro didéatico, a professora orientou seus alunos a
pesquisarem vocabuldrio em inglés relacionado a género, € o que era para ser uma pratica
pedagogia de reflexdo e conhecimento passou ser um pesadelo para a professora, pois, a partir
desse projeto, Virgina Ferreira comegou ser assedia e ameacgada nas suas redes sociais
(HUMAN RIGHTS WATCH, 2022).

Segundo dados da HRW, o grupo de direita Movimento Brasil Livre publicou uma
série de posts em sua conta no Facebook acusando Virginia de “doutrinacdo”, que continham
audios gravados em segredo por uma estudante. Em outro post, o vereador de Sao Paulo
Fernando Holiday afirmou que o trabalho de Virginia “¢é um exemplo tragico de professores
doutrinando aluno em sala de aula” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p.53).

A professora também relatou que, entre diversos comentarios ameacadores, um deles
dizia que ela “merecia um soco na cara”, além de receber puni¢dao exemplar. Para Virginia, a
violéncia moral e psicoldgica, tentando desacreditar seu trabalho, marcou sua vida.

O caso de Virginia chegou a Ouvidoria Geral do municipio e a Secretaria de
Educacgao, o que resultou em um processo contra a professora, com a justificativa de que ela
teria se desviado do programa da disciplina. No entanto, um advogado que estava a frente do
caso recomendou o arquivamento do processo devido a falta de evidéncia de “doutrinacdo”. A
professora ainda foi convidada a prestar esclarecimentos para a comissdo de processo
disciplinar, em julho de 2019. Porém, devido a falta de comprovagdo de atos influenciadores
de questdes ideologicas, o caso foi arquivado em fevereiro de 2020.

Diante do processo, assédio e ameagas, Virginia expressou a HRW sentimentos a
respeito dos acontecimentos lamentaveis para educagdo e para seu trabalho docente: “amo o
que faco, trabalhar com alunos me sustentou, mas psicologicamente tive problemas [...]
ansiedade, incerteza, sensagdo de perseguicao. Eu tinha medo de andar nas ruas daqui

(HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 65).



O segundo estudo de caso apresentado no relatdrio € o do estado do Rio de Janeiro. A
HRW analisou 15 projetos de lei na esfera municipal e estadual, entre 2014 e 2018, que
tinham o objetivo de proibir a educacao de género e sexualidade. A HRW afirma que “na
capital do Rio de Janeiro até outubro de 2021, havia trés projetos de lei municipais pendentes,
visando proibir “doutrinacdo”, informagdes sobre “orientacdo sexual e ideologia de género” e
“orientacdes sobre diversidade sexual” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 55).

Para entender melhor como esses projetos funcionam na pratica, ¢ fundamental
conhecer o caso do professor de pedagogia, Alan Rodrigues, que atua em uma escola publica
de ensino médio do Rio de Janeiro. Durante a entrevista para a Human Rights Watch (2022),
Alan Rodrigues afirmou que costumava levantar debates relacionados a género, violéncia
baseada em género, sexualidade e raca em sala de aula. Para Alan Rodrigues, os alunos
precisam ter conhecimento sobre esses assuntos, dado que a escola em que leciona possui um
excesso de “relacionamentos lésbicos e uma alta taxa de meninas que sofreram violéncia
sexual”.

Segundo a HRW, em 2014, o professor Alan Rodrigues levantou uma campanha com
seus alunos contra a violéncia sexual, pois 8 dos 40 alunos de sua turma afirmam ter
vivenciado tal ato repugnante e criminoso. Diante disso, Alan foi ameagado e fisicamente
intimidado e, enquanto andava pela rua, o responsavel de uma aluna o abordou, pds a mao em
seu peito e disse: “Vocé tem que parar de falar putaria na sala de aula. Minha filha nao precisa
aprender ideologia de género” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 57).

Além disso, outra cena lamentavel ocorreu com o professor em 2017, ao receber um
e-mail nomeado como “Comando de Caga aos Professores Comunistas”. No e-mail que o
professor recebeu dizia: “Este ¢ seu primeiro e ultimo aviso. Pare com sua doutrinacao
doentia ou teremos que tomar medidas. Sabemos onde vocé mora, sabemos quem ¢ sua
familia. Nao hesitaremos em usar a forca, se necessario!” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022,
p. 57).

As ameagas que o professor Alan recebeu nao pararam em 2017, j& que em fevereiro
de 2020 ele sofreu assédio por debater questdes sociais em sala de aula. Segundo a Human
Rights Watch (2022), Alan realizou o registro de um boletim de ocorréncia, na unidade de
crimes virtuais, em marco de 2020. No entanto, o caso ndo foi levado adiante por falta de
recursos para se continuar a investigagao.

Por fim, o terceiro caso, que também aconteceu no estado do Rio de Janeiro, em uma
escola municipal de ensino fundamental. Clara Santos, professora de Ciéncias, disse 8 Human

Rights Watch que em 2018 ajudou a professora de Geografia no desenvolvimento de



atividades para discutir os “papéis de género, feminismo, violéncia de género, historia das
mulheres e historia das mulheres negras por meio de oficinas, debates, exibi¢cdes de filmes”
(HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 58). No relato da professora Clara, ela afirma que nao
obteve apoio de outros colegas de profissio e da direcdo escolar, que, pelo contrério,
alertaram as duas professoras para ndo prosseguirem com as atividades. Contudo, as
professoras conseguiram autorizagdo para trabalhar o assunto na escola, mas com restrigoes
de alunos de idade entre 11 e 16 anos, além de que as professoras foram proibidas de abordar
assuntos sobre diversidade sexual e aborto.

Depois de iniciarem as atividades, represalias impediram o debate sobre as questdes de
género e sexualidade. Clara afirmou que deixou a escola e ficou muito impactada com a
situagcdo, pois se sentiu assediada por colegas de trabalho e ndo sentiu nenhum apoio da
institui¢ao de ensino. Os atos de assédio complicaram sua vida: “comecei a fazer terapia.
Parte disso era que eu era uma jovem professora, entrando na escola com ideias e projetos”
(HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 59).

Diante dos trés casos apresentados nota-se que o problema do assédio sobre os
professores ¢ extremamente grave, e essas agoes de violéncia implicita e/ou explicita resultam
em problemas de saude mental, como o medo de abordar tais assuntos em seu ambiente de
trabalho, o panico de sair nas ruas, as ameagas fisicas e virtuais e o abandono da profissao.

A Human Rights Watch expde algumas obrigacdes internacionais do Brasil em
defender a educagdo sobre género e sexualidade, tendo como principal ponto o direito a
educagdo, direito a saude e o direito de acesso a informacdo (HUMAN RIGHTS WATCH,
2022). O Brasil ¢ signatario de varios tratados que exigem que o pais respeite, proteja e
promova o direito a educagdo sobre género e sexualidade, como o Pacto Internacional sobre
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC), a Convengao sobre os Direitos da
Crianga (CDC), o Protocolo de San Salvador, assim como a Constitui¢ao Federal brasileira.

De acordo com a HRW, “o artigo 205 da Constituicdo estabelece que a educagdo sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 74). No que tange as bases legais e politicas de
Direitos Humanos, o relator espacial da ONU observou os direitos educacionais como, “um
direito humano, um meio indispensavel para a realizacdo de outros direitos humanos, como o
direito a satude, o direito a informagdo e os direitos sexuais e reprodutivos, assim como o
direito internacional em sexualidade deve ser livre de preconceitos e esteridtipos que possam

ser usado para justificar discriminagdo e violéncia contra qualquer grupo e deve prestar



atencdo especial a diversidade, pois todas as pessoas tém o direito de viver sua sexualidade
sem ser discriminadas por sua orientagdo sexual ou sua identidade de género” (HUMAN
RIGHTS WATCH, 2022, p. 75).

Quando o Estado deixa de tratar tais debates, violando o direito a educagao, o mesmo
permite uma evasdo escolar de alunos LGBTQIA+. Nesse sentido, o0 Comité dos Direitos da
Crianca exige medidas do Governo para proteger as criangas do bullying e outras formas de
violéncia, isto ¢, devendo ser contestadas as diversas formas de discriminagdes, bem como se
deve realizar ampla divulgacdo sobre informacdes de protecao das criancas e dos adolescente
(HUMAN RIGHTS WATCH, 2022).

O direito a informagao aqui mencionado refere-se ao reconhecimento do artigo 5° da
constituicdo brasileira, que estipula que “¢ assegurado a todos o acesso a informagdo”
(HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 76). Nesse sentido, o Comité dos Direitos da Crianca
afirma que, “educagdo integral e inclusiva em saude sexual e reprodutiva adequada a idade,
baseada em evidéncias cientificas e nos padrdes de direitos humanos e desenvolvida com a
participagdo de adolescentes, deve fazer parte do curriculo escolar” (HUMAN RIGHTS
WATCH, 2022, p. 78). Portanto, o governo nao deve censurar informagdes e debates sobre
educacdo sexual, mas garantir que os alunos possam obter conhecimento e habilidades sobre
suas proprias sexualidades, afirma a Human Rights Watch (2022).

E necessario conhecer a respeito dos direitos de cidadania das minorias sociais dentro
dos espagos escolares, incluindo os professores que em muitos casos, como vimos aqui,
sofreram assédio e represalias ao abordar as tematicas de género e sexualidade. As amegas e
os assédios vivenciados pelos professores, realizados por meio dos 6rgdos publicos, privados
e grupos considerados conservadores e religiosos, tendo como argumentagdo/justificativa a
“doutrinacao”, “incentivo a homossexualidade” e “ideologia de género”, revelam atitudes que
excluem a diversidade presente na sociedade, especialmente dentro das escolas.

Diante disso, ¢ preciso entender como a Base Nacional Comum Curricular aborda
essas tematicas e possibilita (ou ndo) que os professores e profissionais da educa¢do possam
trabalhar sobre os conteudos de género e sexualidade nas escolas, alinhado ao conteudo de

Geografia.



2- O QUE A BNCC FALA SOBRE A DIVERSIDADE SEXO-GENERO?

A partir da leitura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), podemos analisar e
pensar possibilidades e limites na discussdo de género e sexualidades na educacdo bésica. A
BNCC ¢ um documento que define os conhecimentos, as habilidades e as competéncias que
devem constar nos curriculos escolares do pais. Segundo Santos e Silva (2021), as palavras
género e sexualidade foram retiradas do documento para serem resumidas dentro dos termos
“diversidade”, “diferenca”, “desigualdades” e “direitos humanos”. Na concepcao das autoras,
a BNCC, apesar do documento ter reconhecido os mecanismos de diferenciacdo (diversidade,
desigualdades etc.) desvia de um aprofundamento que permita compreender quais s3o os
mecanismos de diferenciacdo, os sujeitos que compdem e seus impactos na formagao das
identidades, assim como os processos que fazem emergir as desigualdades e a luta por direitos
humanos.

A BNCC, ao citar os termos diversidade ¢ diferenga, tenta indicar uma tentativa de
que esta promovendo a igualdade e o respeito, mas segundo as autoras ocultar do documento
os termos género e sexualidade, vai a contramao do respeito as diferengas, afinal, se o respeito
as diferengas ¢ mencionado no documento, ¢ contraditdrio silenciar os sujeitos que vivenciam

(SANTOS E SILVA, 2021). Desse modo, Santos e Silva (2021, p. 64) explicam:

Nao considerar que género, sexualidade e racialidade demarcam os sujeitos,
assim como os marcadores de idade, sexo, religido, entre outros ¢ expandir
um imaginario social que privilegia identidades que se enquadram dentro das
normas sociais impostas.

Para Santos e Silva (2021), ¢ importante compreender que a ciéncia geografica
precisa estabelecer interpretagdes sobre o mundo a partir de como as praticas sociais se
espacializam, organizando as expressdes das relagdes sociais e suas agdes. Nesse sentido, €
fundamental evidenciar que o documento, apesar de limitado por reprimir a especificagdo das
desigualdades, das identidades e os mecanismos de diferenciacdo, ndo cria nenhum
impedimento em abordar as questdes de género e sexualidade.

Entende-se, com base em Santos e Silva (2021), que a BNCC, mesmo sem explicitar
termos-chave, abre caminhos para a insercao dessas tematicas, visto que o documento se opoe

as formas de discriminacao e preconceito. Nesse sentido, afirma-se que



A partir desses espagos generalizados que o documento permite criar
estratégias para aproximar as manifestagdes de género, sexualidade e
racionalidade de problematizagdes acerca das auséncias, invisibilizagoes,
processos discriminatdrios, das lutas por direitos sociais ¢ dos impactos
atrelados a experiéncia geografica dos corpos. (SANTOS; SILVA, 2021, p.
65).

Portanto, a BNCC, ao direcionar as pautas identitarias de género e sexualidades,
trazendo cendrios de insegurangas ao abordar essas questdes, revela possibilidades, visto que
as auséncias dentro do curriculo de Geografia para a educagdo basica ndo se tratam de

proibigdes.

2.1 O que é a BNCC?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define os direitos de aprendizagens,
conhecimentos e competéncias essenciais para os alunos ao longo das etapas e modalidades
da educagdao basica, de modo que estejam assegurados, em conformidade com o Plano
Nacional de Educagao (PNE).

A BNCC foi construida democraticamente, contando com a participacdo de variadas
entidades, representativas dos diferentes segmentos envolvidos com a educacdo bésica nas
esferas federal, municipal e estadual, das escolas, universidades, professores e especialistas
em educacdo. Sua primeira versdo foi disponibilizada em 2015, recebendo milhares de
contribuigdes em consultas e audiéncias publicas. Em 2016, a segunda versdo passou por
todos os estados por meio de seminarios estaduais organizados pela Consed (Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo) e Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo), e cerca de 9 mil pessoas, entre educadores e alunos, debateram o documento
em detalhes. Em 2017, a terceira versdo foi entregue ao Conselho Nacional de Educagao
(CNE), que ouviu a opinido do Brasil via seminarios regionais. Por fim, em dezembro de
2017, a BNCC foi homologada pelo MEC e passou a valer em todo o territério nacional.

E primordial pensar o que a BNCC muda na educagio e qual sua contribui¢io para
melhoria da educa¢do no Brasil. Apds sua implementacdo em 2017, a BNCC potencializou
politicas publicas educacionais que, juntas, promoveram o combate as desigualdades para
garantir o direito a aprendizagem. Segundo o Ministério da Educag¢ao (MEC), sem igualdades
de oportunidades para que todos possam ingressar, permanecer € aprender na escola, por meio

do estabelecimento de um patamar de aprendizagens e desenvolvimento a que todos tém



direito, a busca pela equidade, com acolhimento da diversidade que ¢ particular ao conjunto
de alunos, fica comprometida.

A admissdao de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfrenta diretamente
esse problema. Isto ¢, quando a BNCC faz o direcionamento das competéncias que todos os
alunos devem desenvolver e que habilidades sdo fundamentais para o seu desenvolvimento, as
redes e os sistemas de ensino poderdo adequar seus curriculos tomando a Base como
referéncia e considerando as necessidades e as possibilidades dos alunos, assim como suas
identidades. Assim, o fortalecimento de colaboracdo entre as trés esferas de governo e o
alinhamento dos curriculos e das propostas pedagogicas 8 BNCC deve ajudar a promover uma
educacao de qualidade, garantindo igualdade para todos.

A Base Nacional Comum Curricular ndo ¢ a solu¢do para todos os problemas,
principalmente, nos que remetem as resisténcias de inclusao da diversidade sexual no ambito
educacional, que serd discutida mais aprofundadamente no topico seguinte. No entanto, cabe
ressaltar que, apesar desses embates dentro do sistema educacional, é a partir da Base que
professores e profissionais da educagao poderao identificar e colocar em pratica solugdes para
uma melhoria sistémica de educacao.

Posto isto, deve-se refletir para que serve a Base Nacional Comum Curricular, visto
que ela ndo resolve todos os problemas. Como dito anteriormente, ¢ por meio dela que se
torna possivel promover uma educacao de qualidade. Segundo o MEC, com a Base Nacional
Comum Curricular, construida a partir de critérios claros e habilidades essenciais para o
desenvolvimento de alunos na sociedade do século XXI, podera se contribuir da seguinte
forma: a) impulsionando a qualidade de uma educagdo em que os alunos(as) ao completarem
as fases escolares estejam aptos a concretizar seu projeto de vida; b) Formar cidadaos capazes
de contribuir ativamente para o desenvolvimento da sociedade. Além disso, a Base permitira
as familias dos alunos(as) um acompanhamento da educacao de seus filhos, participando mais
ativamente do processo de ensino-aprendizagens dos alunos.

Na BNCC, as aprendizagens essenciais definidas devem assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais. As competéncias sdao definidas como
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017. p.8). Dessa forma,
a BNCC reconhece que a educagao deve firmar valores e estimular agdes que contribuam para

a transformacao da sociedade.



Cabe ressaltar que as competéncias gerais da educacdo basica relacionam-se com o
tratamento didatico proposto para as trés etapas da educagdo basica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Mé¢dio), articulando-se na constru¢cdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e valores, nos termos da LDB
(BRASIL, 2017).

Neste sentido, se faz necessario compreender as percepgoes trazidas no documento
para o processo de formacdo do aluno cidaddo. As competéncias gerais da educagao basica
irdo contribuir por meio do (a): a) valorizagdo dos conhecimentos historicamente construidos
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva; b) exercicio da
curiosidade intelectual para recorrer a abordagem da ciéncia, incluindo a reflexdo, analise
critica e a criatividade, para investigar causas, resolver problemas e criar solugdes com base
nos conhecimentos das diferentes areas; c) valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos para entender o mundo e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;
d) exercitar a empatia, o didlogo, promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceito de qualquer natureza. (BRASIL, 2017).

Além disso, a Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, reconhece a educagio
como direito fundamental ao determinar que a educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho (BRASIL, 1988).

2.2 Como ¢ a discussao de género na BNCC

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federativos, enfatiza
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, logo os sistemas de ensino devem
construir curriculos, e as escolas devem elaborar propostas pedagogicas que considerem as
necessidades dos estudantes, assim como suas identidades étnicas, culturais e linguisticas
(BRASIL, 2017). Posto isso, serdo analisadas as discussdes de género e orientacao sexual, ou
sua omissao, nas escolas a partir da criagdo da Base Nacional Comum Curricular, € como a
BNCC aborda as questdes de género e orientacdo sexual no curriculo.

Como dito anteriormente, o Brasil ¢ marcado pela diversidade, bem como as

desigualdades, quando se refere as questdes de género, além de outros fatores sociais, como:



raca, classe e sexualidade. Indo de encontro a funcdo da escola no pais, encontramos uma
educacdo que busca formar os individuos para exercer sua cidadania. Neste sentido, a escola
recebe um papel de extrema importancia para compreender como os conteudos de género,
orientagdo sexual e educacao sexual vém sendo combatidos ou multiplicados no curriculo.
Para iniciar essa discussdo ¢ fundamental entender o que é género, este que sera
discutido no capitulo 3, abrangendo toda diversidade de sexo-gé€nero. Segundo a autora Silva
(2017), o conceito de género ¢ complexo e se encontra em varias abordagens. O género ¢ uma
maneira de compreender as relagcdes que existem entre homens e mulheres e assim desfazer os
preconceitos. Segundo Silva (2017), ¢ possivel observar a influéncia que a linguagem tem na
construcdo cultural da sociedade, pois pode propagar definigdes de homem/mulher, a fim de
que esses significados normatizem regras, valores nas familias, escola, igreja etc,
impossibilitando a luta dos individuos ao longo do processo historico. Além disso, Silva
(2017, p.3) afirma que, “género, se refere a tudo aquilo que foi estabelecido ao longo da
historia e que a nossa sociedade compreende como o papel, fungdo ou comportamento
esperado de alguém que ¢ tido como mulher ou como homem”. Nessa mesma linha de

pensamento, Souza Junior (2018, p. 3), destaca que

O género possui atributos performativos, a pratica do dia a dia e o
reconhecimento dos papéis que o ser humano desenvolve em sociedade, ou
seja, fazemos género todos os dias, onde seu papel inclui tudo o que uma
pessoa diz ou faz para se revelar a si propria como possuidora de condigéo
de moga/rapaz; homem/mulher, inclui a sexualidade, todavia, ndo se
restringe a ela, pois esta é tida como sensagdes corporeas e subjetivas
emocionais da pessoa.

Em vista disso, entende-se que a identidade de género em conformidade com o género
sexual ¢ atribuido ao sujeito no momento do seu nascimento, ou seja, os fatores fisicos do
homem (sexo bioldgico) e se a pessoa se sente como tal (identidade de género), reflete que tal
definicdo ¢ atribuida no seio familiar, onde estes ao desejarem seus pais, buscam se moldar
aos mesmos (SOUZA JUNIOR, 2018). Logo ap6s tal ocasido, a escola se apresenta como
transmissora destes debates, que se intensificou nos anos 70, onde buscavam sua inser¢ao nos
curriculos escolares, devido a mudanga comportamental dos jovens dos ano 60, que mais
tarde, se estrutura devido ao surgimento e fortalecimento de movimentos feministas e
LGBTQIA+, que buscavam o respeito aos sujeitos envolvidos e o respeito a diversidade; a
busca pela garantia dos direitos sexuais; a proliferagdao da epidemia do HIV-Aids. (SOUZA
JUNIOR, 2018, p.3). Para o autor, este debate fez o MEC incluir nos parametros Curriculares



Nacionais, aprovados em 1997, a questdo de género, como um tema transversal, para ser
inserida nos assuntos discutidos na escola, nas diferentes areas, visando o respeito as
diferencas.

Segundo Souza Junior (2018), o Plano Nacional da Educacao foi instituido através da
Lei 10. 172, 09 de janeiro de 2001, que se consolidou de 2001 a 2010, e retirou o género da
apresentacao geral do documento, mas que o mesmo ainda aparece “timidamente” em alguns
topicos. Além disso, em 2010, para acabar com o preconceito € discriminacdo a orientacao
sexual e identidade de género, foi encaminhado um projeto de lei intitulado Plano Nacional de
Educacdo para decénio de 2011-2020, onde previa a criacdo de uma rede de protecdo contra
exclusdo de pessoas da comunidade LGBTQIA+, o qual foi aprovado, em 2014, sem a
promocao do debate sobre identidade de género e sexualidades nas escolas, afirma o autor.

Inclusive, as bancadas religiosas conseguiram aprovar nos PNE locais, em 2015, a ndo
inclusdo dos debates sobre diversidade sexual dentro dos espacos escolares, afirma Souza
Junior (2018). Neste sentido, o autor mostra que o governo de Michel Temer, ao propor a
Base Nacional Comum Curricular, em sua versao final deixou de fazer meng¢ao aos temas
sobre diversidade sexual, a atitude do governo se deu ao atendimento do debate inserido pela
bancada religiosa, visto que a mesma defende que o corpo deve ser educado para produzir e
reproduzir o padrdo normativo vigente. A versdo foi entregue ao Conselho Nacional de
Educacgao, sendo aprovada no dia 22 de dezembro de 2017, através da resolu¢do CNE/CP n°
2, que institui e orienta a implantagao da Base Nacional Comum Curricular.

Como resultado dessas decisdes, deve-se analisar as inumeras possibilidades de
violéncia de género e descriminagdo sexual dentro das escolas, uma vez que, ao ndo ser
incluida como prioridade e relevancia para educagdo, pode manifestar ameagas, agressoes
fisicas, constrangimentos, abusos sexuais e estupros, entre outras violagdes dessas minorias
social no ambiente escola. Isto ¢, “meninos e meninas aprendem, também desde muito cedo,
piadas e gozacdes, apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que ndo se ajustam aos
padrdes de género e de sexualidade admitidos na cultura em que vivem” (LOURO, 2003, p.
29 apud SOUZA JUNIOR, 2018, p.4). O que nos mostra que impedir a meng¢ao aos termos de
orientagdo sexual e género significa invisibilizar essas questdes, sustentando as
discriminac¢des no ambito educacional.

Dessa maneira, cabe ressaltar que “¢ indispensavel que reconhecamos que a escola ndo
apenas reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas que ela propria produz” (LOURO, 1997, p. 80/81). Visto que, para a autora, a escola, os

curriculos e as disciplinas podem produzir desigualdades de género, raga e sexo, incentivando



o preconceito e a discriminagdo. A presenca da sexualidade nos espagos escolares
independente das intengdes, da inclusdo ou nao desse debate, da existéncia de uma disciplina
de “educagdo sexual”, isto ¢, “a sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos sujeitos,
ela ndo ¢ algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir’” (LOURO,
1997, p. 81).

Consequentemente, movimentos sociais (feministas, Igbtqia+, negros, meio ambiente),
passaram a ganhar voz, a partir das imposigdes sobre seus direitos e igualdades, que por meio
dos Parametros Curriculares Nacionais PCN, marcou a entrada dos estudos de género e
sexualidade no espacgo escolar, devido a necessidade da inclusdo de uma agenda cultural,
conforme afirma Junior (2018).

Contudo, a versao final da BNCC, revisada pelo MEC e encaminhada ao CNE, em
2017, ndo previa a discussdo sobre género e sexualidade, apesar de alguns trechos informarem
que os alunos deveriam respeitar a orientagdo sexual dos demais, o MEC suprimiu a palavra
género de alguns trechos do documento. Em nota, o MEC diz que o documento, "preserva e
garante como pressupostos o respeito, a abertura a pluralidade, a valorizagdo da diversidade
de individuos e grupos sociais, identidades, contra preconceito de origem, etnia, género,
convic¢ao religiosa ou de qualquer natureza e a promogao dos direitos humanos”. Além disso,
o MEC acrescentou que as alteragdes ndo comprometem a Base Nacional Comum Curricular
(TOKARNIA, 2017).

Esta versdo foi aprovada pelo CNE, apés audiéncias publicas, com caracter consultivo,
através da Resolucao da CNE/CP n° 2, no dia 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagdo Bésica (SOUZA JUNIOR,
2018).

Essas alteracdes (ou retrocessos), no processo educativo brasileiro, reverbera
implicagdes sociais, que afetam ndo apenas o ambito educacional, mas uma sociedade que
busca por inclusao social. Uma das causas geradas pelo abandono/retirada das discussoes de
género e orientacdo sexual da BNCC, reflete a vida como um todo, isto €, professores(as) e
profissionais da educagdo, seguem sendo perseguidos, ameagados e intimidados ao tentarem,
junto ao curriculo disciplinar, implementar as discussdes nas escolas, como vimos no primeiro
capitulo deste trabalho, bem como os proprios sujeitos em questao.

Dentro desse debate, entende-se que a escola ¢ também um local de relagdes sociais e,

neste local, hd necessidade de ser discutido a educacdo sexual, a qual deverd discutir as



marcas identitarias de cada sujeito, visto que poderdo ser vitima de exclusdo por conta de
preconceito e discriminagdo dentro ou fora das escolas.

Portanto, de acordo com Souza Junior (2018), para enfrentar esses fatos ¢ necessario
debater em Congressos, Semindrios e através do nosso engajamento na luta pela garantia do
reconhecimento como sujeitos os integrantes do movimento LGBTQIA+, e, por conseguinte,
o fortalecimento de politicas setoriais de género e sexualidades destinadas aos mesmos, no
ambito escolar. Ou seja, a garantia da diversidade e o respeito as diferengas dentro do
processo educacional brasileiro.

Nesse sentido, ¢ preciso levar em consideragdo a ciéncia geografica e seu aspecto
curricular que insere os sujeitos dentro da sua realidade ao abordar o cotidiano. Com tudo, ¢
preciso compreender o que a BNCC tem possibilitado a Geografia refletir sobre as questdes
de género dentro da sala de aula. O que as competéncias e habilidades no curriculo de
Geografia permite aproximar os alunos da educa¢do basica para uma andlise critica/reflexiva

das desigualdades, discriminagdo de género e da diversidade.

2.3 Qual o objetivo da Geografia na BNCC? O que ela possibilita discutir sobre género?

A especificidade da Geografia como componente curricular ¢ fundamental para a
formacgao cidada, ou seja, € essencial em todos os segmentos da educacao basica. A disciplina
de Geografia aproxima o aluno de sua realidade ao abordar questdes da regido onde o aluno
vive.

Segundo Pinheiro e Lopes (2017), no século XIX a ciéncia geografica se instala no
Brasil, implementando a Geografia nos curriculos das escolas, que aconteceu, primeiramente,
na escola que existe até hoje no Rio de Janeiro: o Colégio Pedro II. O colégio foi o primeiro a
receber a disciplina de Geografia em seu curriculo escolar, sendo que, posteriormente, se
espalhou pelo resto dos pais.

Ao longo do século XX, passou por algumas mudancas que ocorreram ndo sé pela
influéncia das diferentes abordagens de pensamento, mas também nos contetidos que
integram o curriculo escolar. De inicio as abordagens eram realizadas por concepcdes de
modo geral descritivas, no entanto, nas ultimas décadas, com influéncia, tornou-se uma
disciplina que visa a transformacao da realidade social, afirma Pinheiro e Lopes (2017). Isto &,
a Geografia, através dos saberes, busca formar um cidadao critico, critico/reflexivo, que

consegue fazer interpretacdo de fatos que ocorrem ao seu redor.



Quando se fala em Geografia, ¢ indispensavel dizer que ela ocupa, no curriculo, um
lugar singular no principio da cidadania critica e participativa, bem como os alunos devem se
apropriar dos conceitos geograficos como um caminho essencial para desenvolver
competéncias do pensamento e para sustentar a contextualizagdo espacial dos fendmenos,
visto que a dimensdo espacial dos fenomenos ¢ cada vez mais considerada pela ciéncia
geografica , dado a complexidade em que o mundo atual se encontra (CAVALCANTI, 1998
apud PINHEIRO; LOPES, 2017).

Segundo Pinheiro e Lopes (2017), a Geografia na BNCC, aparece trazendo algumas
divisdes, sendo elas: principios, competéncias especificas para o ensino fundamental;
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Na BNCC, a grande contribuig¢ao
da Geografia aos alunos da educagdo basica, ¢ possibilitar o desenvolvimento do pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em
permanente transformac¢do (BRASIL, 2017, p.360).

De modo geral, os conteudos de Geografia apresentados no documento trazem
algumas mudancas do que deve ser ensinado a cada ano, mudangas que, podem ser
consideradas negativas ou problemadticas, do ponto de vista do ensino-aprendizagem. Para
Pinheiro e Lopes (2017), um dos problemas ¢ observado a partir da falta de explicitagdo dos
significados atribuidos pela BNCC as categorias de andlise e dos conceitos fundamentais da
ciéncia geografica, ou seja, ndo define claramente o objeto de estudo da Geografia, o espaco
geografico. Ainda no pensamento dos autores, o espaco geografico ¢ fundamental no processo
educacional, visto que ele ¢ colocado como estruturador das dimensdes formativas dos alunos.
Nesse sentido, o reconhecimento do professor de Geografia ¢ o elemento essencial do
processo de ensino aprendizagem, bem como, a elaboragdo do curriculo e a aplicacdo do
conteudo em sala de aula.

De acordo com Guimaraes (2018), ¢ fundamental entender que os documentos
curriculares de referéncia, foram e ainda sdo denominados de guias, propostas, pardmetros e,
recentemente, de base comum. A esse respeito, ¢ importante compreender que apesar da
existéncia de um documento de referéncia a educagdo dos alunos, ndo pode eliminar a
possibilidade do professor refletir sobre a realidade, levantar teméticas de estudo e estabelecer
diretrizes para o processo pedagogico. Apesar dessa postura se apresentar como algo
fundamental no trabalho docente, principalmente no caso da Geografia, essa postura vai
depender da forma como o sistema de ensino, a escola e os professores encaram os
documentos curriculares de referéncias. Nesse sentido, “a expressdo guia pressupde um

processo de dirigir, conduzir; o termo proposta contém a ideia de plano que se apresenta, para



o debate; enquanto pardmetro pode ser entendido como aquilo que se baliza” (SPOSITO,
1999, p. 26, apud GUIMARAES, 2018, p.3-4).

De acordo com a autora, outra questdo inerente a BNCC, ¢ que a proposta se configura
como um curriculo prescrito que sera implementado pelos professores na a¢do pedagdgica.
Ou seja, “para a BNCC, a complementaridade entre curriculo prescrito e curriculo em acdo ¢
da ordem da aplicacdo, a Base serd implementada como curriculo em ac¢dao” (MACEDO,
2018, p.30) Com isso, cabe refletir o risco da autonomia dos professores e a liberdade de
construgdo de conteudos disciplinares para formagao de alunos criticos reflexivos, visto que
os professores precisam implementar na sala de aula uma base que segue os interesses do
mercado e de grupos privatizantes dos setores relacionados a Educagdo, afirma Guimaraes
(2018). Como base nesse argumento, Guimaraes (2018) mostra os dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica, o qual foi divulgado em 2018 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), os dados informam que o Brasil possui 184,1 mil escolas, 2,2
milhdes de professores atuando na Educagdo Basica, 48,6 milhdes de alunos matriculados no
ensino fundamental e 7,9 milhdes no ensino médio. O que revela os interesses comerciais que
circundam as escolas, os programas de formacgdo para professores, tecnologias educativas,
materiais didaticos, etc.

Ainda que o intuito da BNCC seja garantir os direitos de aprendizagem desses alunos,
existe um grande questionamento, por parte dos professores, sobre a pouca eficiéncia na
implementagdo de politicas publicas centralizadoras que buscam, de fato, uma melhoria da
qualidade da educagdo basica no pais. Visto que, os contetidos minimos ja estdo definidos no
documento, de forma esmiugada e tecnicista, afirma Guimaraes (2018). Ou seja, a selecdo dos
documentos que devem ser trabalhados na escola esta exposta de modo literal no documento,
mostrando que se constitui um curriculo prescrito. Guimaraes (2018) com base nos
questionamentos de Freitas (2018), expressa que, na pratica, a BNCC definiu as
competéncias, as habilidades, e os objetivos do conhecimento em um sequenciamento rigido,
indicando o ano em que se deve ser trabalhados, isto €, um curriculo minimo que vai modelar
as avaliagoes e os materiais didaticos, bem como os livros didaticos.

Nessa linha de pensamento, cabe questionar o que restaria para os professores de
Geografia implementar relacionados aos conteudos pedagodgicos que abrangem a realidade do
aluno. Afinal, como fica a autonomia do professor em relagdo a tarefa de ensinar. Uma vez
que, ¢ de extrema necessidade, pensar no atual cenario educacional, o qual necessita de
inclusdo e politicas publicas que visam uma educag¢do que envolva os sujeitos em um

ensino-aprendizagem de qualidade, formandos-os para uma vida em sociedade.



Diante disso, cabe analisar a BNCC na area da Geografia Escolar e entender quais
aprendizagens o documento propde para educacdo basica. De acordo com Guimaraes (2018,
p.8), “a base foi escrita de modo a obedecer a uma diretriz tecnicista, objetiva, breve e
econdmica”. O que configura o pouco tempo para pensar com certa profundidade sobre os
conceitos da Geografia e sua historicidade, tal como, a superficialidade tedrica no documento,
afirma Guimardes (2018). O tecnicismo aqui mencionado, ¢ colocado como fundamento da
proposta de Geografia apresentada no documento, o0 mesmo que no seu texto inicial, possui
apenas 8 paginas, destinadas a mostrar os fundamentos, os objetivos, os conceitos € as
unidades tematicas que sustentam a estrutura curricular de Geografia. Isto €, o topico sobre as
habilidades especificas evidencia, de modo detalhado, tudo o que se quer atingir em termos de

aprendizagem da Geografia, como afirma Guimaraes (2018). Com isso, fica evidente que,

O paradigma behaviorista se diferencia radicalmente de outras pedagogias
como a cognitiva, a humanista, a construtivista, a histérico-cultural as quais
tém alguns tragcos em comum como o papel da aprendizagem significativa no
desenvolvimento dos processos mentais, as implicagdes cognitivas e
emocionais no ensino, o papel do ambiente social da aprendizagem e de
situacdes estimuladoras do desenvolvimento mental, as interagdes em sala de
aula etc. Essas caracteristicas estdo ausentes do paradigma tecnicista, ja que
considera a mente humana como uma “caixa preta” cujo interior nao
podemos conhecer e, por isso mesmo, trata-se de buscar no ensino formas
externas de mudangas no comportamento humano dos alunos ignorando os
processos psiquicos ou mentais, o contexto sociocultural, a relacdo
pedagogica. Com isso, o papel educativo da escola e dos professores fica
praticamente anulado porque os objetivos vém previamente, ou seja, agentes
avaliadores do sistema escolar definem os objetivos da matéria, o tipo de
cidaddo, o projeto educativo (LIBANEO, 2018, p. 66-67)

Diante disso, o autor observa que a preparacao dos professores para atuarem em sala
de aula em diferentes matérias ¢ ignorada, uma vez que o objetivo, os conteidos e os
processos didaticos ja estdo pré-determinados pelo sistema de ensino, igualmente para todas
as escolas e alunos, ignorando para quem o curriculo esta sendo prescrito, quem sao os alunos
e quais sdo as suas individualidades e vivéncias. De acordo com o autor, a educagdo aqui
defendida (escolar, geografica e cidadd) prové e organiza meios pelos quais os alunos possam
se apropriar da experiéncia sociocultural em prol do seu desenvolvimento como sujeito
cidadao pertencente, principalmente, dos espagos escolares.

A proposta central da Geografia no documento ¢ delimitar os contetidos de modo
meticuloso, omitindo a discussdo dos fundamentos, da base tedrico-conceitual, das discussoes

didatico pedagogico, principais para a compreensao do que € uma aprendizagem de Geografia



de qualidade. Logo, percebe-se que, “0 documento possui um viés que da mais importancia a
descri¢do pormenorizada dos conteiidos do que a outros aspectos imprescindiveis para o
desenvolvimento das relagdes pedagogicas e o delineamento conceitual que envolve o ensino
e a aprendizagem de Geografia (GUIMARAES, 2018, p. 10-11).

Para quem os contetidos de Geografia estdo sendo prescritos? Quem sdo esses sujeitos
dentro da sala de aula? Uma vez que, o texto introdutorio de Geografia no documento nao faz
nenhuma mencgao, sobre os jovens € suas caracteristicas, seus desejos e suas demandas. Visto
que, os sujeitos, estdo presente de forma subjetiva denominada por “aluno”.

Portanto, ¢ necessario compreender quais possibilidades e contribui¢des a Geografia
possui para discutir dentro de sala de aula as perspectivas de género e sexualidades, a partir da
unidade tematica “conexdes e escalas” presente na BNCC. Com isso, o conhecimento e
interpretagdes socioespaciais sobre diversidade de género e a complexidade das dimensdes
culturais, desperta aprendizagens para que o aluno possa entender e respeitar as vivéncias
LGBTQIA+, e consequentemente, construir um espago seguro, uma sociedade que respeite as
diferencas.

A contribuicao da Geografia para os estudos de género permite que os alunos possam
compreender que o espaco social ¢ diverso e multicultural. Para Silva (2003), a utiliza¢do do
conceito de género na Geografia deve considerar que este ¢ varidvel, uma vez que ¢
construido pelas experiéncias e vivéncias cotidianas. O que, para a autora, concede a
construgdo da abordagem geografica do género, pois as identidades e papéis sociais sao
exercidos através do espago. Nesse sentido, cabe oportunizar uma reflexao sobre as possiveis
conexdes da Geografia e as questdes de género e o que tange essa aproximacdo na Base
Nacional Comum Curricular para os anos finais do Ensino Fundamental na disciplina de
Geografia.

As discussdes de género, sexualidade e racialidades no campo geografico dependem
do vinculo entre essas categorias mencionadas com os contetidos e habilidades encontrados na
BNCC. Assim, sera utilizada uma andlise realizada por Santos e Silva (2021), que buscou
compreender a unidade tematica, “conexdes e escalas” dentro da perspectiva de género,
sexualidade e racialidades, visto que a BNCC constr6i uma relagdo entre o local e o global,
com o intuito de permitir que os estudantes interpretem fendmenos de forma multiescalar,
desde o que tange relacOes familiares até relagcdes mais complexas. (BNCC, 2017, p. 362).

Nesse sentido, com a finalidade de proporcionar a compreensao das bases de formagao
das sociedades e suas desigualdades, entende-se que a conexdo ¢ um atributo essencial na

elaboracdo dos conhecimentos geograficos, tornando inevitavel o enfoque na perspectiva de



género, sexualidade e racialidade dentro dessas discussdes. O proprio documento enfatiza
que, “a conexao ¢ um principio da Geografia que estimula a compreensdo do que ocorre entre
os componentes da sociedade e do meio fisico natural. Ela também analisa o que ocorre entre
quaisquer elementos que constituem um conjunto na superficie terrestre e que explicam um
lugar na sua totalidade.” (BRASIL, 2017, p. 362).

Quer dizer, a relacdo de género se relaciona com a experiéncia social, ou seja, a
categoria em questdo nao permite ignorar a analise de formacdo da populacdo e suas
caracteristicas, pois movimenta os papéis estabelecidos para mulheres e homens (cisgéneros),
transexuais e travesti em relacdo com suas vivéncias e experiéncias, no campo ou na cidade,
afirma Santos e Silva (2021).

E preciso que essa tematica, tendo o enfoque nas analises de género, inclua, dentro de
suas perspectivas, propostas para uma educagdo geografica que possa refletir os estereotipos
que negligenciam os papéis de mulheres e pessoas LGBTQIA+.

Dessa forma, no quadro 1 apresentado a seguir, aparecem propostas presentes na
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental, com os conceitos que permitem a

aproximacao das discussodes de género dentro da producao do espago geografico.

QUADRO 1: Componentes curriculares dispostos pela Base Nacional Comum
Curricular para os Anos Finais do Ensino Fundamental conforme a unidade tematica,

os objetivos de conhecimento e habilidades

ANO | UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
7° Conexdes ¢ escalas Formacdo  Territorial do | (EFO7GE02) Analisar a influéncia dos
Brasil fluxos econdmicos e populacionais na

formagdo socioecondmica e territorial do
Brasil, compreendendo os conflitos e as
tensdes histdricas e contemporaneas.

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que
reconhe¢am as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caicaras, entre outros grupos sociais do
campo ¢ da cidade, como direitos legais
dessas comunidades.

8° Conexdes e escalas Corporagdes e organismos | (EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos
internacionais ¢ do Brasil na | e a¢cdes dos movimentos sociais brasileiros,




ordem econdémica mundial no campo e na cidade, comparando com
outros movimentos sociais existentes nos
paises latino-americanos.

Fonte: Adaptado de SANTOS; SILVA (2021).

As articulagdes entre territorio e territorialidade, em um sentido amplo de valorizagdo
da diversidade e da pluralidade dos sujeitos, adentra em um conflito de grupos dominantes
que impdem suas experiéncias de mundo, colocadas como Unicas e verdadeiras sobre os
grupos minorizados (CARNEIRO; ITABORAHY; GABRIEL, 2013).

Ao mencionar o aspecto de género e os grupos minorias dentro da sociedade, Santos e

Silva (2021, p. 74-75), enfatizam que,

A elaboracdo de interpretagdes socioespaciais sobre a realidade brasileira e
mundial, ndo pode vir desvinculada da experiéncia do que € ser um corpo
racializado, feminino e LGBTQIA+, isso explica porque os espagos podem
se constituir como espacos do medo, do constrangimento, da violéncia para
esses grupos, enquanto para outros se tornam espagos seguros, onde estdo
constantemente protegidos, sem a instalagdo da vigilancia como mecanismo
de opressdo diaria.

Desse modo, fica evidente que o territorio engloba a complexidade das dimensdes
politicas e culturais, ecoando em toda sua esfera a dominacdo e apropriagdo, poder e
identidade, mediador de relagdes sociais e de poder. Além disso, a territorialidade surge da
inten¢do do conjunto de relagdes sociais, que no processo de formagao social e espacial, e de
tensionamentos, ¢ compreendida como produto do desenvolvimento de certos agrupamentos
humanos, pautado em conjuntos culturais dindmicos inscritos nos diferentes modos de vida.

Isso explica porque os espagos podem se constituir como espagos do medo e da
violéncia para essas minorias sociais, a0 mesmo tempo que para outros grupos, 0 espago se
torna seguro e acolhedor. Assim, cabe entender que devido as transformagdes sociais que
surgem com a modernidade, consequentemente, surgem novos valores, novas culturas e uma
nova dimensdo a respeito do papel exercido por aqueles subjugados, inferiores e/ou

marginalizados na sociedade. Em suma, Ferraz e Nascimento (2019, p. 96), explicam que,

a realocacdo dos negros, da familia, da mulher, do LGBT e de outros grupos
e comunidades tradicionais na sociedade sdo reivindicados por movimentos
que revelam modos de perceber e vivenciar o espaco distintos da



racionalidade hegemonica, os quais buscam afirmar a diversidade por meio
de relagdes politicas e questionamentos das praticas dominantes.

Portanto, o entendimento das relagdes dentro do territorio, nos permite compreender as
acoes dos sujeitos, seja de forma individual e/ou coletivas, que de certa forma, promovem, a
mediacdo de conflitos sociais, seja organizando e/ou estruturando novas formas de fazer e
pensar que tencionam os territorios, buscando uma realidade social menos excludente dentro

dos aspectos de género, racialidades e sexualidades.



3- A DIVERSIDADE SEXO-GENERO NA PERSPECTIVA DE UMA EDUCACAO
GEOGRAFICA PARA A CIDADANIA

A diversidade Sexo-Género ¢ extremamente importante dentro da ciéncia geografica,
uma vez que, a educagdo geografica forma alunos(as) para uma vida em sociedade, a partir
das vivéncias do cotidiano. A grande discussdao de género e sexualidade se insere a partir de
debates e reflexdes amplamente colocadas no mundo contemporaneo, debates que perpassam
através dos conceitos socioculturais e biologicos, ou seja, sexo-género ¢ fundamental para
compreender melhor a distingdo entre natureza e cultura, o qual, entende-se que ambos sdo
importantes, e apesar de relacionarem entre si, ndo sdo determinantes para a constituicao de
identidades lidas como masculino e feminino. Além disso, ¢ primordial pensar como as
concepgdes de sexo-género estdo inserindo o movimento LGBTQIA+ no espaco escolar.
Portanto, ¢ preciso analisar os desafios que implicam a diversidade sexual no ambito
educacional, e como a partir da ampliacdo da educacdo para a cidadania e a educacdo
geografica, que busca formar alunos cidadaos, capazes de contribuir para a formagao de uma

sociedade democratica e multicultural.

3.1 O que é a diversidade sexo-género?

(...) Ndo é sobre perversdo e sim sobre educagdo
sexual. Ndo ¢ sobre vulgaridade, e sim
vulnerabilidade. Para que seu filho entenda que o titio
passar a mdo nele ndo é normal. Ninguém vai fazer
seu filho virar homossexual. So vai ensinar que ele
xingar alguém que é, ndo é legal. S6 vai ensinar que
ele ndo pode agredir o coleguinha e que se alguém for
diferente, tem que respeitar igual.

Brasil de Quem? - Parte 6 (MC SID, 2022).

Iniciar a reflexdo sobre diversidade sexual e de género no mundo contemporaneo,
implica alguns desafios que no primeiro momento dessa discussdo deve-se considerar uma
das problematicas que ja foi mencionada neste trabalho - os papéis de género e sexualidades
no ambito educacional - mostrando a necessidade do reconhecimento que ser homem ou
mulher ndo ¢ apenas um feito biologico, mas, que reverbera de uma ordem cultural,
econdmica, politica e social, visto que esses fatores contribuem para a forma como pensamos

€ nos comportamos enquanto homens e mulheres.



O trecho da musica do MC Sid se fez necessario para abrir essa discussdo, enfatizando
a busca pela inclusdo, pela escola e pela educacdo democratica, que ecoa ndo apenas nas
Diretrizes e Curriculos Educacionais, mas também estd presente na arte, em forma de
protesto, talvez, como um pedido de socorro para que possamos pensar de forma critica a
vulnerabilidade que essas minorias sociais estdo sofrendo dentro dos espagos geograficos.
Diante disso, cabe analisar ¢ entender o que ¢ essa diversidade de sexo-género no ambito
educacional que tem sido cantada, refletida, violentada e omitida. Quem sdo esses sujeitos?

A discussao de sexualidade e o seu conceito parte de um principio amplo do sujeito e
compreende desde o biologico até as relagdes culturais que este esta inserido. Na concepcao
da autora Fagundes (2015), a sexualidade é um elemento caracteristico da pessoa, uma
dimensdo e expressdo da personalidade, que por ser um atributo singular manifesta-se
independente de qualquer ensinamento. Além disso, segundo Junior (2018) a primeira
abordagem da sexualidade acontece entre os cinco e seis anos, dentro de suas casas, quando
passam interiorizar as diferencas e descobrem o lado que sua sexualidade € orientada, ou seja,
homossexual, heterossexual ou bissexual.

Dentro do aspecto cultural, a sexualidade ¢ vista como uma fungdo reprodutiva e
genital. A “sexualidade e reproducdo sdo processos que se expressam gragas a Orgaos
especificos do ser humano e, por isso, t€m uma estreita relagdo, mas nao significam a mesma
coisa” explica Fagundes (2015, p.101). Para compreender melhor essa concepgdo a autora
enfatiza que, a reproducdo ¢ um processo que gera vida e, ocorre quando o masculino e
feminino se encontram e se fundem. No entanto, a sexualidade ndo € vista apenas como um
corpo reprodutor ou para apresentar desejos sexuais, a sexualidade pressupde sentimentos,
afetos e emogdes, consequentes da historia pessoal de cada sujeito. Inclusive, esta em um
contexto subjetivo de questdes emocionais e cognitivas; familiar de valores morais e
religiosos; e, econdmico de diferengas culturais € momentos historicos (SOUZA JUNIOR,
2018).

A conceituagdo de sexualidade traz a ideia de diferencas e desigualdades, assim como
as formas de expressao que se relacionam ao conceito de género, que para Fagundes (2015, p.
102), “as relagdes desiguais de classe, de raca, de geragdo e de género reproduzidas e
mantidas nas sociedades se imbricam na constitui¢do do sujeito sexuado e, assim sendo,
caracteristicas do comportamento sexual de mulheres e de homens, de criangas, de jovens, de
adultos e de idosos, bem como de pessoas de diferentes classes sociais, variam; sao diferentes
no tempo e no espago”. Isto &, a sexualidade se expressa de modo singular nas diversas partes

da sociedade.



Segundo Souza Junior (2018), diferentemente da sexualidade, o sexo estd ligado a
praticas sexuais, ou seja, questdes genitais, sendo colocado como feminino, masculino ou
intersexual. A expressao bioldgica colocada pelo autor refere-se a um conjunto de
caracteristicas anatomicas ou funcionais, isto €, uma interpretagdo politica e cultural do
corpo, ndo existe a distingdo sexo/género em linhas convencionais; o género ¢ embutido no
sexo, € o sexo mostra ter sido género desde o inicio (BUTLER, 2017, p. 197 apud SOUZA
JUNIOR, 2018, p. 7).

Nessa mesma linha de pensamento, Fagundes (2015, p. 102) enfatiza que,

(...) a sexualidade se fundamenta em elementos primordiais do ser: o
potencial biologico, as relagdes sociais de género e a capacidade
psicoemocional. Nesse sentido, admitimos que a sexualidade tem trés
grandes componentes: o bioldgico, o psicoldégico e o sociocultural. O
componente biologico ¢ traduzido pelo corpo sexuado, corpo matriz no qual
se imprimem marcas indeléveis como os 6rgaos associados a reproducdo e os
caracteres sexuais secundarios. O componente psicolégico compreende os
aspectos ligados a emocdo, aos sentimentos e aos conflitos associados a
sexualidade. E o componente sociocultural abarca o conjunto de impressoes
ou representacdes sobre a sexualidade introjetadas pela pessoa em interacdo
com os outros, ao longo de sua vida.

Diante disso, no que tange as questdes de género, pode-se considerar que ela ¢ vista
para além do biolodgico, tal qual abrange os componentes psicoldgicos e socioculturais. Além
disso, ¢ importante enfatizar que o termo género, no ambito da teoria feminista, foi
introduzido por Kate Miller, em 1968, e, para a historiadora feminista Joan Scott (1991), a
definicdo essencial do termo se fundamenta entre duas preposi¢des: ser constitutivo de
relagdes sociais e ser, também, uma forma de significar relagdes de poder (FAGUNDES,
2015, p. 102).

Com base nas ideias de Scott (1991), e de Bourdieu (1989), citado por Fagundes,
entende-se que o género ¢ uma construcdo sociocultural e politica que se insere mediante
representacdes e esteredtipos, sobre o que € ser feminino e o que ¢ ser masculino, “bem como
de modos de ser ou habitus femininos e masculinos, disposi¢do para ser dominado(a) e para
dominar, somatizados através do processo educacional” (2015, p.103). A cultura aqui
mencionada, impde regras ao corpo, onde, o sujeito tendera, a se submeter, aceitar e aderir as
relacdes impostas sobre seu corpo, se configurando construgdo social e cultural, afirma Souza
Junior (2018). Por isso, a autora Fagundes justifica que, mesmo que ndo possamos admitir
que exista uma forma unica de ser homem e mulher, fica evidente que esses sujeitos, mulheres

e homens, constroem suas identidades acreditando serem oportunos ao seu género, devido



todos os mecanismos que lhe sdo impostos e apreendidos no seu meio social. Ademais, a
sexualidade e o género, sdo partes essenciais da condi¢gdo humana, uma vez que se relaciona
com tudo que sentimos, pensamos € agimos, sendo partes fundamentais da identidade e das
caracteristicas individuais.

Dessa forma, dentro das concepgdes de sexualidades e género, € preciso pensar e
entender como essas constru¢des sociais, no ambito escolar, estdo sendo atribuidas ao
movimento LGBTQIA+. Como cantou o Mc Sid, “ninguém vai fazer seu filho virar
homossexual”, ¢ sobre entender quem sdo esses sujeitos, € como as marcas da
heteronormatividade (norma que regula e legitima a heterossexualidade), estdo definindo
direitos e deveres sobre esses individuos.

As nogdes da sexualidade humana, sem nenhum questionamento, conceberam a crenca
de que homem e mulher ndo poderiam expressar e praticar sua sexualidade, a ndo ser pelo
padrdo heterossexista (Torres, 2010). Diante dessa crenga, colocada pela sociedade como
unica e tomada como verdadeiras dentro processo histdrico, alcancaram efeitos de exclusdo
dos individuos pertencentes ao movimento LGBTQIA+.

Para compreender melhor ¢ fundamental reconhecermos a diversidade sexual como
aquela que abrange todas as expressdes de sexualidade e diversas praticas sexuais, para ser
possivel identificar os argumentos presentes na nossa cultura sobre a compreensdo das
sexualidades no combate a discriminacgao.

O uso da sigla LGBTQIA+, se convencionou recentemente, a disposi¢ao atual, com a
letra “L” no inicio, tenta reverter a invisibilidade das mulheres em relacdo aos homens. Bem
como, a letra “T”, que possa mudar daqui um tempo, para a posi¢do inicial, pois os/as
transsexuais € os/as travestis sdo mais depreciados nas politicas de inclusdo, afirma Torres
(2010). No entanto, a sigla se originou como “GLS” e seu significado eram pessoas gays,
lésbicas e simpatizantes. Com o tempo, a sigla evoluiu, incluindo pessoas de diversas
orientacdes sexuais e identidade de género. No entanto, segundo Torres (2010) enfatiza que,
apesar da mudanga, a sigla ndo consegue englobar toda a variedade que as letras revelam, ou
seja, ¢ preciso estar ciente que a sigla pode se tornar insuficiente para expressar as
sexualidades, visto que ela pode ser ampliada e incluir sexualidades que ainda ndo foram
colocadas em pauta.

Para Souza Junior (2018) e para o Fundo Brasil (2023), o significado da sigla
LGBTQIA+, ¢ nomeada da seguinte forma: L. = Lésbicas, sdo mulheres que sentem atracao
afetiva/sexual pelo mesmo género, ou seja, outras mulheres; G = Gay, Sdo homens que

sentem atracdo afetiva/sexual pelo mesmo género, ou seja, outros homens; B = Bissexuais,



sdo homens e mulheres que sentem atragdo afetiva/sexual por ambos os sexos; T = Travesti, ¢
uma pessoa que ndo se identifica com o género bioldgico e se comporta como pessoas de
outro sexo (vestimenta, forma de agir, etc.); o “T” também se refere aos Transgéneros, quando
a pessoa se identifica como sendo do género oposto ao sexo refletido no corpo, como
exemplo, mulher transexual possui género feminino, embora nascido com corpo masculino; Q
= Queer, pessoas com o género Queer se identificam como o sujeito da sexualidade desviante,
onde problematizam as nogdes classicas do sujeito e suas identidades usuais. E considerado
um termo guarda-chuva, onde todos os sujeitos que ndo se encontram confortaveis dentro do
eixo masculino e feminino, ou seja, a teoria Queer defende que a orientagdo sexual e a
identidade de género ndo sdo resultados da funcionalidade biologica, mas de uma construgdo
social; I = Intersexo, a pessoa intersexo estd entre o feminino e masculino, as suas
compreensdes biologicas, ndo se enquadram na norma bindria, ou seja, masculino ou
feminino; A = Assexual, Sdo pessoas que ndo sentem atra¢do sexual por outras pessoas,
independente do género; O simbolo “+”, no final da sigla aparece para englobar outras
identidades de género e orientacdes sexuais que ndo se encaixam no padrao
cis-heteronormativo.

Ao conhecer toda essa diversidade que o movimento LGBTQIA+ abrange, inclusive,
depois de alguns avangos, principalmente, sobre inclusdo de tantos outros corpos que ndo
fazem parte do padrao imposto pela sociedade ao longo da histéria, € possivel perceber uma
certa centralidade. O que nos leva, hoje, a ter um olhar mais abrangente, devido a ampliagao
dos discursos que foram colocados em pauta pelos movimentos feministas e LGBTQIA+.
Assim, ¢ possivel dizer que, na contemporaneidade, as questdes de género e sexualidades
parecem mais frequentes e mais visiveis (LOURO, 2009), apesar dos diversos embates ainda
presentes na nossa sociedade.

Segundo a autora Louro (2009), no final dos anos de 1960, o movimento feminista
passou a ganhar uma visibilidade como nunca tiveram antes, para ganhar visibilidade as
mulheres ocuparam os espagos publicos, reivindicaram por direitos, saldrios iguais e tantos
outros feitos, com o intuito de mostrar que tinham sido esquecidas. Assim, as chamadas
minorias sexuais também faziam movimentos para exigir seus direitos. E importante destacar
que o termo “minoria” ndo se relaciona com quantidade ou um numero menor de individuos,
mas com a atribuicao de valor social, isto ¢, o termo refere-se aos grupos sociais denominados
como “minoria” a partir da o6tica dominante, afinal “esses grupos reivindicavam era, antes de
tudo, o direito de falarem por si mesmos e ndo continuarem sendo falados, descritos,

disciplinados e controlados pelos grupos dominantes” (p.31).



Esse feito no campo das sexualidades, se fez importante porque as vozes dos homens
brancos heterossexuais, deixaram de ser unicas. Pois, as mulheres, gays e lésbicas passam a
falar sobre suas experiéncias afetivas, sexuais e¢ de trabalho. Atualmente, esse empenho
realizado por essas pessoas, de afirmagdo e de orgulho do género e da sexualidade, se mostrou
eficaz, sendo um processo que se amplia cada dia mais. Para Louro (2009), essas vozes que se
ampliaram e se diversificaram na nossa sociedade, indicam multiplas formas de ver e viver a
vida, e, por mais desafiador, que isso possa parecer para alguns grupos da sociedade, ¢ com
essa complexidade e diversidade cultural que a educagao (professores(as) e profissionais da
educagdo), atualmente, precisa lidar para ampliar a educacdo cidada.

Diante disso, vale analisar, que o grande desafio talvez seja admitir que as posi¢oes
sociais sao condicoes onde nenhuma ¢ natural ou estdvel, uma vez que, todas as
representacdes de género e sexualidade se fazem por meio de sinais e cddigos culturais.
Segundo  Louro (2009), as pessoas consideradas dos grupos dominantes
(cis-heteronormativos), também usam de codigos e sinais para representar quem s3o,
apresentar-se e representar-se como homens e mulheres diante da sociedade. Logo, € essencial

compreender que as possibilidades se ampliam, como explica Louro (2009, p.35),

(...) assumir que nenhuma forma de sexualidade ¢é natural ou espontinea,
mas que, em vez disso, todas as formas de viver a sexualidade sdo
produzidas, ensinadas e “fabricadas” ao longo da vida, através de muitas
pedagogias escolares, familiares, culturais; através de muitas instincias e
praticas.

Em suma, entende-se que os individuos aprendem a viver na sociedade, aprendem a
viver como homem ou como mulher na cultura, pelos discursos religiosos, da educagdo, da
ciéncia e das leis, ou seja, as diversas formas de experimentar afetos, prazeres, desejos, de
amar ou ser amada, sdo ensinadas na cultura, e apesar de uma cultura se diferente para outra,
as certezas sobre um corpo, sexo e género dominante se padeceram, dentro um olhar critico,
sobre a ampliagdo da diversidade. O que, pode ser belo e instigante, mas ao mesmo tempo,
pode ser inseguro e violento, principalmente no ambito educacional, como j& visto
anteriormente. Portanto, a diversidade sexual e os movimentos sociais, juntamente com a
educacdo sexual na escola, necessita de uma atuacdo competente, efetiva e duradoura, para se
possivel estabelecer a construgdo dos sujeitos de forma inclusiva e cidada para que todos

possam se sentir parte, se sentir vivos.



3.2 O que ¢ a educacio geografica e o que é a educaciio para a cidadania

Inicialmente, € necessario entender o que ¢ a educagdo geografica e como ela se faz
importante para compreender a busca pelos direitos sociais que estabelece a formagao cidada
na educagdo basica. A disciplina de Geografia tem como principal perspectiva a construgdo de
uma analise da realidade, ou seja, produzindo conhecimento que possa ser significativo para
vida dentro e fora dos muros escolares. Para Callai (2018), a educacao geografica abre espago
para os alunos poderem construir bases de contetidos para a interpretacdo do mundo. Segundo
a autora, essas bases se organizam a partir dos pensamentos dos alunos, aliado ao
desenvolvimento do pensamento abstrato. Isto ¢, através das ferramentas tedricas de
Geografia, os estudantes entenderiam sobre o mundo e as pessoas se entenderiam como
sujeitos, conseguindo reconhecer a espacialidade e os fendmenos sociais.

A reflexdo apresentada até aqui nos leva a necessidade de compreender o que ¢ a
educacdo geografica no contexto escolar. O ponto central da educacdo geografica é ensinar
para a vida, para saber e entender que o que acontece nos lugares em que os estudantes vivem
¢ parte de um mundo globalizado, da mesma forma que as guerras e os embates que
acontecem mundo afora, mesmo que sejam distantes da realidade do aluno (CALLAI 2012).
Desse modo, cabe a educagdo geografica trabalhar as praticas cotidianas de modo que possa
ser entendido que as espacialidades sao complexas, fragmentadas, desiguais e multiculturais,
no mundo contemporaneo. Para Callai (2012), ¢ fundamental o professor(a) de Geografia
elaborar contetidos geograficos que possam mostrar a realidade do aluno de modo que ele se
entenda como sujeito dentro dessa realidade diversa, intercultural, cheia de contradi¢des e
desafios. O que nos cabe, entdo, ¢ saber que a educacdo geografica ¢ util a pratica social
cotidiana, pois, ¢ essencial que o aluno consiga entender que também ¢ responsavel pela
constru¢do do mundo em que vive e que deve se dedicar em compreender o que acontece
dentro dos processos de constru¢cdo do espago.

A educacdo geografica na educagdo basica ¢ fundamental para compreender as
relagdes espaciais dos fendmenos sociais e naturais em que os alunos estao inseridos. Diante
das inimeras inquieta¢des sobre o ensino de Geografia na educagdo basica do pais ¢ que se
questiona o ensino-aprendizagem na sua grande maioria das escolas publicas. A vivéncia dos
educandos deve ser tomada como uma grande preocupagdo e, de certa forma, como uma
oportunidade para estabelecer uma relacao entre a praxis pedagdgica e a educagdo para a
cidadania. O exercicio da docéncia na educacdo basica, com a educag¢do geografica,

relacionado com a educacdo para a cidadania, deve ser pautado em didlogos, praticas, analises



de materiais didaticos, curriculo, metodologias de ensino e recursos didaticos, que se vincula
aos diferentes aspectos sobre o ensino de Geografia, sobre as relacdes professor-aluno e
aluno-escola. Diante dessas colocagdes, Cavalcanti (2002, p.12) afirma que “a Geografia tem
a finalidade da formacao de modos de pensar geograficos por parte dos alunos”, ou seja, € um
trabalho da Geografia na educacdo basica levar os educandos, os cidaddos, a um entendimento
da espacialidade do meio em que esté inserido.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Humanas para o Ensino Médio
(1996), afirmam que no Ensino Fundamental, o papel da Geografia ¢ “alfabetizar” o aluno
espacialmente em suas diversas escalas e configuragdes, dando-lhe suficiente capacita¢do para
manipular nog¢des de paisagem, espaco, natureza, estado e sociedade. “No Ensino Médio, o
aluno deve construir competéncias que permitam a analise do real, revelando as causas e
efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram
cada sociedade" (BRASIL, 1996, p. 30)”. Desse modo, ¢ extremamente importante refletir
sobre as praticas pedagdgicas no cotidiano educacional e, apesar de a Geografia ser uma
disciplina escolar que se determina a partir da espacialidade dos fendmenos sociais e naturais,
¢ frequentemente marcada por uma negligéncia a respeito das perspectivas de compreensao
dessas espacialidades.

Ao fazerem uma reflexdo sobre educacdo e ensino, demonstrando que possuem
nog¢des distintas, Rego e Costella (2019) ressaltam que o termo educacao ¢ mais abrangente
do que o ensino. O ensino, pode ser entendido como uma forma sistematica de transmissao de
conhecimento, ou seja, o ensino € instrumental, enquanto a educacao ¢ formadora para a vida.
Com o processo de socializagdo, a educacdo associa-se a diversas agdes de ensino e
aprendizagem, pois o seu objetivo ¢ a adequagao dos individuos a sociedade. Desse modo, ¢

fundamental enfatizar que, segundo Rego e Costella (2019, p. 3):

a educagdo realiza a adequagdo do individuo ndo a uma inexistente sociedade
homogénea, mas aos valores e as expectativas de vida presente para os
grupamentos por meio dos quais se realizava de modos diferenciados a sua
inser¢do social, envolvendo condicionantes interconectados colocados por
classe social, género, raga, faixa etaria, nacionalidade, credo e demais
circunstancias que contextualizam a existéncia.

Na compreensdo dos autores, o ensino nao se restringe ao ensino formal da escola, ¢ a
educagdo ndo se restringe a introdugdo do individuo & humanidade constituida pela familia.
Nesse sentido, Rego e Costella (2019) cita Freire (2015) para mostrar que ¢ fundamental

perguntar se as educacdes tendem mais a emancipacdo da experiéncia humana ou mais a



alienag¢do, o que nos leva a pensar sobre o que ¢ emancipagdo € o que € a alienagdo, pois o
mundo que vivemos esta em constante movimento, ou seja, movendo as condi¢des historicas
e geograficas para poder significar o que ¢ alienagdo e emancipacao.

O estudo geografico busca trazer o mundo e suas partes, que, em variadas escalas, se
diferenciam e compdem uma totalidade, e cada totalidade ¢ composta por seus diversos
conflitos, possibilidades, opressdes e exercicios para o contrario. Como desenvolver, no
ensino de Geografia, uma educacdo abrangente sobre esses aspectos? Segundo Rego e
Costella (2019), € preciso pensar uma Geografia educativa que venca os paradigmas de que o
contetdo seria portador da autoevidéncia de sua importancia e, assim, portador de um sentido
em si. Ou seja, pensar uma Geografia que possa ultrapassar a alienagdo que camufla a
existéncia do sujeito historico ao apresentar em sala de aula conteudos como se estes nao
estivessem vinculados a historicidade do qual foram constituidos. Na compreensdao dos
autores ¢ necessario ultrapassar o ensino que se fundamenta em transmitir conhecimentos em
troca e em busca de um ensino que se fundamente na constru¢do de conhecimento. Nesse
sentido, a escola recebe um papel fundamental da pesquisa escolar, em vez dos alunos
copiarem conteudos a respeito da tematica que esta sendo trabalhada em sala de aula, busca
por respostas para perguntas formuladas pelos proprios alunos. Para Rego e Costella (2019), o
papel da Geografia educativa ¢ decisivo para investigar as relagcdes sociais que aparecem no

meio em que o aluno esté inserido. Dessa forma, entende-se que

o saber cientifico passa a ser apropriado por essa praxis educativa, pois os
alunos ensaiam-se cientistas ao formularem perguntas para as quais nao
existem respostas prévias, ao se questionarem e serem questionados sobre os
meios para encontrar respostas, ao constatarem argumentacdes primarias
com o crivo de argumentagdes cientificas a serem conhecidas. Mais do que
instruir sobre contetidos especificos, a educagdo geografica podera se
constituir como um ensaio de agcdo comunicativa (...) (REGO; COSTELLA.

2019, p. 8).
Logo, ¢ essencial entender que a cidadania se exerce no territorio, no cotidiano, pois
“a propria existéncia vivida mostra a cada qual que o espago em que vivemos €, na realidade,
um espaco sem cidaddos” (SANTOS, 2007, p. 65). Entretanto, de acordo com Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998), o desafio posto ao ensino de Geografia no
mundo contemporaneo ¢ formar alunos capazes de compreender o mundo que vive, de forma
que sua participagdo seja essencial para a compreensdo e para a constru¢do da cidadania.

Sendo assim, o ensino da Geografia na educagdo basica ¢ posto como um dos elementos

essenciais que contribui para a formagdo cidada dos alunos. Assim, Silva e Silva (2014)



enfatizam que o territorio ¢ um componente fundamental na constru¢do da cidadania e precisa
ser mais desenvolvido na educagao basica.

Desse modo, para Rego e Costella (2019), o trabalho educativo consiste em
problematizar o que nao ¢ percebido como um problema pelos educadores e desproblematizar
0 que ¢ visto s6 como problema, isto €, problematizar o ato de ver somente como problema.
Assim, ¢ possivel evidenciar que, educar o olhar para a busca de visdes alternativas pode se
converter num exercicio que supere o condicionamento de entender o ensino apenas como
transmissdo e recep¢do do que ja estd dado, formalizando que “ao problematizar o que ndo ¢é
visto como problema e desproblematizar o que € visto somente como problema, além de
ressignificar vivéncias, ressignificamos lugares” (REGO; COSTELLA, 2019, p. 9).

Portanto, se faz necessario a discussdao da cidadania pelo angulo geografico que busca
compreender a vivéncia desses cidaddaos de forma individual e coletiva, desenvolvendo
através da educacdo geografica um pensamento critico sobre o processo de construgdo da
sociedade e do cidaddo. Em vista disso, Santos (2007) pontua que o cidadao mutilado faz
parte da estrutura desigual da sociedade. O cidadao mutilado, como coloca o autor, de certo
modo, descreve a discriminacdo historica que mulheres, negros e a populagdo LGBT
(Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transsexuais) sofrem dentro da nossa sociedade, como a

desigualdade de género e a homofobia. Assim, destaca-se que

A cidadania, sem duvida, se aprende. E assim ela se torna um estado de
espirito, enraizado na cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costuma dizer
que a liberdade ndo € u.ma dadiva, mas uma conquista, uma conquista a se
manter. Ameacgada por um cotidiano implacavel, ndo basta a cidadania ser
um estado de espirito ou uma declaragdo de intengdes. Ela tem o seu corpo e
os seus limites como uma situagdo social, juridica e politica. Para ser
mantida pelas geracdes sucessivas, para ter eficacia e ser fonte de direitos,
ela deve se inscrever na propria letra das leis, mediante dispositivos
institucionais que assegurem a frui¢do das prerrogativas pactuadas e, sempre
que haja recusa, o direito de reclamar e ser ouvido (SANTOS, 2007, p. 20).

Dessa maneira, surge a necessidade da educagdo geografica e a educagdo para
cidadania entenderem que os estudantes sdo sujeitos ativos e que estes nao podem ter seus
direitos violados. Segundo Moreno e Mastrolorenzo (2021), se a Geografia Escolar se limita
ao ensino de relevos, climas, biomas, etc., este ensino nao se habilita a nenhum dialogo com
a diversidade e, assim, ndo havera espago para que os alunos possam colocar afetividade de
suas vivéncias em relagdo aos conteudos escolares. Desse modo, as autoras pontuam que a
ciéncia geografica, como um produto social, ndo pode ser objetiva e neutra, pois estd imersa

nas relagdes sociais de poder.



Nesse sentido, analisar as configuracdes de educacgdo para cidadania e sexo-género na
escola através da educagdo geografica pode ser um dos modos para combater a desigualdade
de género e a homofobia nesses espacos. Logo, construindo uma educa¢ao menos excludente

e mais democratica.

3.3 Como a educacdo geografica para cidadania se relaciona com a diversidade de

sexo-género

Uma educagdo voltada para a cidadania estd ligada a complexidade e aos inimeros
desafios que os sujeitos enfrentam para compreender diariamente as percepgdes, crencas,
visdo de mundo e valores. Diante disso, a UNESCO (2015) aponta uma problematica
fundamental para que possamos refletir a respeito desses inumeros desafios que sdo como
promover a universalidade, como promover identidades, como promover participacdo e
deveres comuns e coletivos e, simultaneamente, respeitar os direitos individuais. A escola
democratica e participativa dos sujeitos, na pratica, € pouco efetiva quando se trata da
inclusdo das relagdes de género e dos direitos de cidadania da populacio LGBT. Torres
(2010, p. 37) destaca que “a escola democratica deveria se tornar um espacgo politico de
divergéncias e de consensos provisorios, de formacdo para cidadania, além de capacitar
tecnicamente os sujeitos para uma vida.” Nesse cenario, Torres (2010) enfatiza que os direitos
de cidadania da populagdo LGBT sao fundamentais para transformar a escola em um espago
de formagao para a cidadania.

Um espaco excludente se revela a partir das minorias sociais - pobres, negros,
mulheres, populagdo LGBT e entre outros - sujeitos que sdo excluidos e marginalizados na
comunidade escolar, impedindo que os mesmos desfrutem de seus direitos de cidadania
devido as praticas de humilhagdo, exclusao e violéncia. Para Torres (2010), essa constatacao
denuncia a concepcao de cidadania como privilégio de alguns em detrimento de outros e a
existéncia do preconceito na comunidade democratica, invisibilizada nas hierarquizac¢des do
preconceito social. Ou seja, “essas hierarquizagdes podem ser observadas nas piadas que
depreciam a populacdo LGBT, na auséncia de personagens LGBT nos livros didaticos, nas
agressoes fisicas e pisicologicas cometidas devido a orientagdo homossexual e bissexual,
entre outras” (TORRES, 2010, p. 38). Dessa maneira, a discriminacao sofrida pela populagdo
LGBT e as desigualdades de género precisam ser reconhecidas como um sistema que regula
as relagdes educacionais, por ser necessario reconhecer que existem praticas que ferem a

dignidade desses sujeitos dentro e fora da escola.



Isto posto, para analisar essas praticas escolares excludentes que estruturam as escolas
de educagdo basica do nosso pais, faz-se necessario investigar como a educacao geografica
aborda o espago vivido pelo aluno para uma compreensao critica do seu territorio. Nesse

sentido, destaca-se que

(...) as relagdes podem ser estabelecidas entre o que se tem analisado na
Geografia sobre os conceitos cientificos e os conhecimentos que os alunos
constroem em sua vida urbana cotidiana? Que encontros entre as duas
“geografias” podem ser estabelecidos? Os professores, ao ensinarem
contetidos do espago urbano, por exemplo, levam em conta as caracteristicas,
os problemas, a dindmica dos espagos vividos pelos alunos e suas percepcoes
sobre esses espacos? (CAVALCANTI; SOUZA, 2014, p.4).

Portanto, ¢ fundamental existir um espago para toda diversidade poder fazer uso em
seu sentido completo, tendo como garantia o direito a cidade. Ou seja, € necessario garantir
que o ambiente escolar seja um espaco de aprendizado inclusivo, que o educando, ao pensar
seu territorio através da educacdo geografica, consiga enxergar perspectivas futuras de
cidadania em seu sentido completo, independente do seu género e sexualidade.

Nessa perspectiva, os autores Cavalcanti e Souza (2014) reafirmam o lugar de
vivéncia dos alunos da educagdo basica como um espago de construgdo coletiva e individual,

considerando os aspectos de uma cidade democratica. Assim, destaca-se que

A cidade ¢ um espago multicultural, lugar da copresenga, da coexisténcia.
Sua gestdo e seus projetos devem considerar a distingdo entre os diversos
grupos, seus desejos, anseios, rotinas, estilos e a desigualdade de
participacdo social. Lugar da diferenca, do contato, do conflito, requer a
efetivacdo de projetos que possibilitem sua dindmica cotidiana com menor
divisdo/separacdo espacial, menor dispersdo, maior convivio entre os
diferentes, menor desigualdade social (CAVALCANTI; DE SOUZA, 2014,

p-4).

Desse modo, os autores articulam entre cidade, espago publico, cidadania e cultura
para nortear a educagdo geografica, com os devidos entendimentos: “cidade como lugar de
culturas; - cidadania como o exercicio do direito a ter direitos, que cria direitos no cotidiano,
na pratica da vida coletiva e publica; - espago publico, como elemento para a pratica da gestao
urbana democratica e participativa, que favorece o exercicio da cidadania” (CAVALCANTI;
DE SOUZA, 2014, p. 4-5).

A educagdo para a cidadania e a educagdo geografica busca desenvolver melhorias e

qualidade de vida dos sujeitos dentro e fora da escola. Segundo Torres (2010), desde 2004, o



programa Brasil sem Homofobia, do Governo Federal, articulado com o movimento social
LGBT, promove ¢ executa diversas a¢des na educacdo, ou seja, existe uma urgéncia no
reconhecimento desse debate na area educacional. O programa de Combate a Violéncia e a
Discriminag¢ao contra a comunidade LGBT e de promog¢do a cidadania de Homossexuais
“Brasil sem Homofobia”, foi criado em 2004 como um suporte para ampliacdo da cidadania
visando a dignidade e o respeito a diferenga, através da Secretaria Especial de Direitos
Humanos (BRASIL, 2004).

Factualmente, em relacdo a outros movimentos, como o de negros e mulheres, as
conquistas do movimento LGBT sdo consideradas tardias, pois s6 come¢am aparecer como
prioridade dos Governos a partir de 2001. Nesse sentido, o programa BSH, a fim de garantir a
equiparacao de direitos € do combate a violéncia e a discriminagao homofobicas, respeitando

a especificidade de cada um desses grupo populacionais, tragou objetivos e agdes como:

a) apoio a projetos de fortalecimento de instituigdes publicas e
ndo-governamentais que atuam na promog¢ao da cidadania homossexual
e/ou no combate a homofobia; b) capacitacdo de profissionais e
representantes do movimento homossexual que atuam na defesa de
direitos humanos; c¢) disseminagdo de informag¢des sobre direitos, de
promocdo da auto-estima homossexual; e d) incentivo a dentncia de
violagdes dos direitos humanos do segmento GLTB. (BRASIL, 2004, p.
11).

Desde a elaboragao dessas agdes o BSH obteve como principio as seguintes causas: a)
A inclusdo da perspectiva da ndo discriminacdo por orientacdo sexual e de promog¢ao dos
direitos humanos nas politicas publicas em seus diferentes Ministérios e Secretarias; b) A
producdo de conhecimento para subsidiar a elaboracdo, implantagdo e avaliagao das politicas
publicas voltadas para o combate a violéncia e a discrimina¢do por orientagdo sexual; c) A
reafirmacdo de que a defesa, a garantia e a promog¢do dos direitos humanos incluem o
combate a todas as formas de discriminagdo e de violéncia e o combate a homofobia como um
compromisso do Estado e de toda populagdo brasileira. (BRASIL, 2004).

Atualmente, podemos pensar e observar se os direitos de cidadania da populagdo
LGBT tem causado efeito na educagdo. Os transexuais sdo reconhecidos pelo nome social nas
escolas? Educadores, quando expressam algum tipo de preconceito, sdo questionados? Para
Torres (2010), as respostas indicardo em que medida a escola tem conseguido respeitar o
principio de laicidade da democracia e os direitos humanos da populacdo LGBT e os direitos
que envolve as questdes de género, em relagdo aos parametros preconceituosos € machistas,

que estao estruturados em nossa sociedade.



Em vista disso, ¢ importante destacar o quanto a escola interfere ativamente na vida da
populacdo LGBT. Segundo Torres (2010, p. 43), a escola “trata-se de um espago em que se
atribuem sentidos a vivéncia e a expressao da sexualidade”. O direito a cidadania das minorias
sociais, especificamente relacionados a identidade de género e a orientacdo sexual, tem sido
historicamente alvo de crueldade e da violéncia na comunidade escolar. Portanto, €
fundamental abordar dentro dos Direitos Humanos a violéncia social e institucional praticada.
Discutir essa questao ¢ refletir criticamente como transexuais, gays, 1ésbicas sdao violentados
dentro da sala de aula e nos espagos ndo formais de educagdo, sem que o agressor se
incomode com esse tipo de humilhagao.

Torres (2010) pontua que nao compreender tal ato de violéncia e discriminagdo ¢ uma
afronta a dignidade humana, gerando permissdes culturais que levam ao assassinato € a
agressoes fisicas tdo comuns em relagdo a essas minorias no nosso pais. Contudo, por meio do
estranhamento desses atos € a0 nomeé-los como atentado a dignidade humana, reconhecendo
o direito dessas pessoas, etc. sdo alguns dos modos de transformar e combater a
discriminacgao.

As escolas, familias, espagos publicos, privados e entre outros sdo os principais
reprodutores das desigualdades e preconceitos, impossibilitando que esse individuo possa
viver com dignidade dentro da cidade.

Diante desse cendrio de que boa parte da populagdo ndo tem as garantias devidas do
exercicio pleno da cidadania, Santos (2007) pontua que a cada dia temos considerado apenas
uma das vertentes da cidadania, sendo a sociedade do consumo. Para o autor, ao ndo exercer o
direito de ser um cidaddo, o sujeito pode ser entendido como um cidadao incompleto que, por
diversas influéncias sociais de uma politica de Estado que ndo investe para autonomia da
cidadania, aceita ser chamado de consumidor. Sendo que, este individuo em algumas ocasides
¢ “convidado” a participar da “festa da cidadania”, ao ter que exercer sua cidadania apenas no
momento do voto.

Posto isso, ¢ primordial pensar como os desafios na busca por direitos durante o
periodo de elei¢des é enfrentado pela comunidade LGBT. E evidente que o crescimento do
conservadorismo ganhou forga nos ltimos 4 anos de governo do ex-presidente da republica
no periodo de 2018-2022. Segundo Tafarel (2022), os inumeros ataques e discurso de o6dio
contra as minorias sociais, negros, LGBTs, mulheres, indigenas e entre outras parcelas da
populagdo que permanecem vulneraveis em um pais, machista, misogino ¢ homofobico,
indicam a necessidade de luta por garantias de direitos da comunidade. Por esta razdo, exercer

o direito de ser um cidaddo no momento do voto, ndo € apenas escolher um candidato(a) que



apresente propostas habituais, portanto, se faz necessario a busca por candidatos(as) que
possam romper com as barreiras impostas por uma politica que ndo inclui a diversidade para a
garantia do direito de cidadania desses sujeitos.

O rompimento de barreiras para uma politica inclusiva, comeg¢a quando ¢ possivel ver
os proprios sujeitos em posicdo de lideranga para efetivacdo desses direitos. No entanto,
segundo uma entrevista realizada pelo jornalista Rafael Tafarel (2022) para o iG Queer, a
entdo deputada federal pelo estado de Sao Paulo, Erika Hilton, aponta que, apesar de ser a
vereadora mais votada do pais em 2020, nao sente uma melhora efetiva nos direitos da
comunidade LGBT, pois ainda ha uma grande forca na oposi¢do focada em boicotar os
direitos das minorias, apesar do “grande” nimero de representantes em cargos publicos. Erika
Hilton afirma que a presenca e¢ a luta da populacdio LGBT ¢ importante para ndo ser
esquecida, mas ainda ¢ preciso muito para conseguir efetivar uma luta mais abrangente
(TAFAREL, 2022).

Torres (2010) destaca que, nas acdes e nas propostas educativas de grupos e
movimentos de defesa dos direitos LGBT ou de igualdade de género, existem questdes que

podem auxiliar significativamente a educacdo. Assim, reafirma-se que

"E preciso que a escola e as pesquisas académicas dialoguem mais com os
espacos ndo formais de educacdo, numa troca mutua de saberes e fazeres,
tendo em vista uma sociedade mais justa e menos excludente (TORRES,
2010, p. 55)”.

Diante dessa conjuntura, as questdes relativas a diversidade sexual e a igualdade de
género sdao nog¢des hoje percebidas na comunidade escolar mais do que em outras €pocas,
visto que fica cada vez mais evidente que o espago escolar ¢ um lugar de reprodugdo dos
preconceitos e, sem duvida, ¢ também um espago de extrema importancia para combater esse
preconceito e as desigualdades praticadas, dado que na escola o preconceito contribui para
interiorizagao individual.

Segundo Torres (2010), verifica-se que a articulagdo de saberes religiosos para a
constru¢do da ideia de que a homossexualidade ¢ indevida mostra um grande obstaculo para
constru¢do de um Estado laico, pois indica como nog¢des de pecado sdo retomadas ndo
somente no cotidiano, mas também dentro dos espagos de formacao dos sujeitos. Na pesquisa
citada pelo autor, a Fundacao Perseu Abramo menciona ter sido ouvida a seguinte frase:
“Deus fez o homem e a mulher [com sexos diferentes] para que cumpram seu papel e tenham

filhos” (TORRES, 2010, p. 56). Diante da populacdo entrevistada, essa frase teve uma



concordancia de 11 em cada 12 brasileiros(as). Com isso, Torres (2010) enfatiza que os
argumentos religiosos e outros decorrentes de uma cultura marcada pelo cristianismo
precisam ser analisados criticamente nas configuragdes heterossexistas da educagdo,
construida historicamente. Torres (2010), propde o termo configuragdes heterossexistas para
destacar que o preconceito ¢ um sistema social, e ndo algo particular do sujeito. No entanto, o
autor ressalta que isso ndo retira a responsabilidade dos sujeitos sobre seus atos individuais,
uma vez que, dentro dessas configuracdes sociais, estdo os professores(a) e alunos(a). Isso
mostra que o poder de uma configuracdo na hierarquizagdo social que toma alguns como
alvos preferenciais da exclusdo, indica que a escola e os docentes precisam estar atentos para
combater os argumentos que excluem as minorias sociais. Além de questionar
demasiadamente a escola quando ela declara as formas de hierarquizacao social. Isto ¢, nas
configuragdes da escola, o preconceito e a subjetivacdo dele por lésbicas, gays e
especialmente por travestis e transexuais podem criar permissdes culturais de violéncia e
violagdo dos direitos de cidadania (TORRES, 2010, p.57). Atribuindo ao sentido de que os
discursos religiosos prejudicam os direitos de cidadania da populagao LGBTQIA+.

Nas configuracdes escolares padrao, quem nao obedece ao padrao normativo € visto
como um corpo que ndo importa e, por nao ter existéncia legitima, torna-se possivel de todo
tipo de violagdo. Ofensas verbais, agressdes fisicas, desrespeito ao nome social, etc.,
sinalizam que as experiéncias escolares vivenciadas denunciam os desafios de garantir o

acesso e permanéncia desta populacao no espago escolar. Por isso, reflete-se que

A violéncia e a violagdo atinge alunos/as educadores/as que pertencem aos
grupos identificados como LGBT; atinge, inclusive, aqueles/as que ainda
“estdo no armario”, que ndo assumiram publicamente uma orientagdo sexual
¢ uma identidade de género que se oponha ao heterossexismo (TORRES,
2010, p. 57-58).

Nesse sentido, fica explicito que essas pessoas ficam impedidas de usufruir dos
direitos de cidadania ou dos direitos relacionados as sexualidades diversas, permanecendo na
impossibilidade de se expressar livremente e de compartilhar seus afetos. Para Torres (2010),
a integragao da diversidade sexual ¢ fundamental, além de ser um ato politico importante. No
entanto, ¢ importante salientar que para inclusdo da diversidade sexual, em detrimento dos
direitos cidaddos, ninguém deve ser forcado a falar sobre sua sexualidade, ser exposto,
ridicularizado, assumir sua sexualidade publicamente contra sua vontade.

Desse modo, para Haesbert (2021), o territorio articula-se como um conceito

geografico para analisar as relagcdes espaco-poder, especialmente entre os grupos subalternos.



Assim, para combater a discriminagdo sexual e as desigualdades de género, aqui
mencionadas, € preciso entender como funciona a formacao cultural do espago que regula e
dita regras sobre os corpos. Segundo Torres (2010), o corpo heterossexual masculino pode ser
compreendido como um efeito discursivo regulador dos demais corpos. Nessa regulacido o
homem aparece como viril, penetrador, dominador, etc., sendo qualquer desempenho na
logica da passividade, feminilidade, penetrada, dominada, etc., associado a mulher. Ou seja, a
populagdo LGBT e outras formas de sexualidade sao denominadas como algo inapropriado
pelos discursos articulados na Histéria Ocidental por meio de discursos religiosos, médicos e

morais. Assim reflete-se que,

O preconceito contra LGBT atinge todos na comunidade escolar: dos
servigais aos cargos da direcdo. Enquanto o preconceito ndo for reconhecido
como figuracdo que regula as relagcdes educacionais de toda a comunidade
escolar, ficaremos procurando homofobia nas pessoas (TORRES, 2010, p.
60).

Em conformidade com Dantas (2017), destaca-se a necessidade da sociedade
participar da construcao politica que envolve nossas realidades, dialogando com os principios
que vao ao encontro da garantia de direitos democraticos, onde diferentes individuos possam
se respeitar e ser livres para manifestarem seus pensamentos.

Para Rego e Costella (2019), o ambiente escolar vai ser um pilar essencial para o
ensino-aprendizagem do aluno, pois o espaco escolar educa ao mesmo tempo que ensina,
tendo em vista que os ensinamentos escolares se fazem visiveis e atuantes na vida dos alunos
fora da escola e para além dos anos escolares, ou seja, o que foi praticado e ensinado na
escola reflete ao longo da vida dos alunos. De modo geral, a Geografia Escolar pode nos levar
a estranhar o mundo e esses estranhamentos estdo ligados aos movimentos que correspondem
ao pensamento critico e complexo do aluno.

A vista disso, a cidadania possui uma ampla capacidade de fazer os individuos
entenderem seus respectivos papéis na sociedade. Para Dantas (2017), o professor precisa se
despir de suas crengas, compreender a complexidade do ambiente e buscar mediar alguns

conflitos que podem ser muito relevantes para construir aprendizagens.

Se ndo dependesse tanto dos outros, ndo teriamos medo de assumir algumas
posturas e caracteristicas. Vivemos num mundo onde as pessoas querem ser
cada vez mais o que sdo ou escolheram ser, mas a0 mesmo tempo parecem
aceitar menos o outro em suas particularidades. Fosse de outro modo néo
existiria tanta intolerancia. Mas faz sentido que ela exista da forma como a
vemos? E o problema ¢é exatamente esse: 0o quanto estamos preparados para



respeitar o outro. Para tolerar aspectos fisicos, ideologicos, religiosos,
sexuais, sociais etc.? (Dantas, 2017).

Desse modo, Dantas (2017) continua dizendo que a educagdo precisa ser entendida
como uma tarefa de cada cidaddo com os demais integrantes da sociedade. Ou seja, a
educacdo cidada estd diretamente ligada ao fato de que nao nos cabe escolher se seremos ou
nao educados, nds seremos. Isto ¢ um pacto que ndo se trata de uma “educacdo qualquer”,
mas do compromisso que cada cidadao assume com a formagao para a cidadania.

Para compreendermos a importancia da Educacdo Geografica ¢ preciso refletir de
forma critica sobre o fato da Geografia possuir um conteudo curricular escolar que nos
permite reconhecer o que ¢ importante para ser ensinado e aprendido. A educacao geografica
nos anos iniciais € pautada em conhecer e compreender o mundo que o aluno esta inserido de
forma sistematizada, ou seja, sendo fundamental que o educando possa adquirir aprendizados
para fazer analises do espaco de forma critica.

Desse modo, temos a Geografia Escolar como um conhecimento significativo para a
vida dos sujeitos que aprendem a pensar o espaco que estd inserido. Para Callai (2013), ¢ de
suma importancia que a crianga aprenda a ler o espaco, de modo que ela possa perceber e se
reconhecer em seu espaco. Nesse sentido, ¢ necessario pensar a alfabetizagdo cartografica,
pois € preciso saber olhar, observar, descrever, registrar ¢ analisar o espago geografico.
Segundo Callai (2013, p.27), “A alfabetizagao cartografica diz respeito a aprender a operar
com signos que expressam significados, que permitem, por sua vez, a leitura do mundo por
meio da leitura do mapa”., ou seja, o mapa dentro do ensino de Geografia na educagio basica
¢, entdo, mais uma ferramenta para a leitura do mundo, que se dé pela observagdo direta da
realidade que o aluno esta inserido.

O educando ao desenvolver um mapa desencadeia intimeras possibilidades para
aproximar lugares, realidades que muitas vezes ndo sdo acessiveis. Neste sentido, a
cartografia dentro da educacdo geografica ¢ fundamental para permitir que o aluno possa ter
uma visdo global de espacos e realidades. Diante deste contexto, a observagdo que o aluno
precisa fazer ¢ compreender o seu espago, entender o que acontece dentro do seu territorio,

tanto de agdes individuais e/ou coletivas.

E preciso conhecer este lugar e, para isso, ha que se considerar que cada
sujeito vai trabalhar com seu cotidiano; ali ele “conhece tudo”, sabe o que
existe ¢ o que falta, como sdo as pessoas, como estdo organizadas as
atividades, como ¢é o lugar, enfim. Este ¢ um saber do senso comum, aquele
que faz parte da rotina diaria de vivéncia (sabe-se de ver, de ouvir, de contar,



etc.) Exatamente neste ponto reside o aspecto fundamental deste tipo de
trabalho - como trabalhar o lugar, sem considera-lo o “Unico”, sem pensar
que as explicagdes estdo todas ali e sem cair no risco de isola-lo no espago e
no tempo. (CALLAI, 2013, p.29)

Em concordancia com a autora, ¢ primordial entender as agdes que acontecem no
cotidiano da vida dos alunos e, neste sentido, a escola tem um papel fundamental diante desse
processo. O que nos leva a pensar e refletir sobre as vivéncias dos alunos LGBT dentro do
espago escolar, pois a escola ¢ um espaco vivo que possibilita os alunos desenvolverem um
senso critico sobre seu espago, ampliando suas visdes de mundo. Portanto, cabe a escola ndo
ser um espago excludente desses corpos. Para isso ocorrer, a escola deve ser geradora de
motivacdes para estabelecer uma formacao cidada e produzir aprendizagens significativas,
dentro do contexto escolar e social.

Para Callai (2013), os grupos dos quais os alunos passam a fazer parte sdo social e
historicamente construidos, pois eles existem situados num tempo e num espaco que marcam
sua existéncia. Desta forma, podemos pensar que a educagdo para a cidadania contribui com a
formagdo dos sujeitos para uma sociedade mais livre, com direitos e responsabilidades
individuais e coletivas

Ao refletir sobre os espacos formais e ndo formais de educago, precisamos pensar de
que maneira a educacdo geografica para a cidadania contribui com aprendizagens em que 0s
educandos consigam reconhecer a perspectiva de género e respeitar a diversidade. Diante
desse contexto, ¢ valoroso trazer para o debate cientifico geografico os saberes produzidos
pelos homossexuais, negros, mulheres, etc.. Visto que, para Silva (2015, p.190), trazer para
dentro do debate cientifico geografico os saberes produzidos pelos ‘condenados da ciéncia’
(mulheres, negros, homossexuais) de forma emancipatoria, significa instruir uma razao
decolonial do saber cientifico e das praticas cotidianas que o sustentam.

Pensar na inclusdo desses corpos dentro dos espagos escolares da educagdo bésica e/ou
espacos publicos e privados de educagdo ¢, de certo modo, compreender a importancia do
género no processo de formagdo cidada. A educacdo geografica precisa fazer com que os
educandos entendam que mulheres, gays, lésbicas fazem parte da sociedade e que estes sdo
seres espaciais, que possuem identidade e territorialidade. Ou seja, ¢ importante que os alunos
possam se reconhecer como sujeitos de sua propria existéncia e consigam exercer sua
cidadania a partir do mundo no qual estao vivendo.

Para reconhecer as diferengas e respeitar as diversidades, ¢ necessario um processo de

aprendizagens significativas. Segundo Callai (2013), ¢ fundamental que a escola busque



entendimento do que esta acontecendo, seja no lugar, seja no mundo. Quer dizer, ndo é a
escola simplesmente cumprir com os conteudos curriculares, mas desenvolver atividades que
tornem o sujeito capaz de conhecer para mudar. Para a autora, estamos inseridos num mundo
que precisa ser conhecido, ndo apenas pelo lugar em si, mas pelo conjunto no qual ele se
contextualiza. Nesse sentido, Callai (2013) cita Santos (1994, p. 121) para afirmar que “o
processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, partir da consciéncia da época em que
vivemos. Isto significa saber que o mundo ¢ e como ele se define e funciona, de modo a
reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa no conjunto da
sociedade humana.” Assim, serd possivel formar cidaddos conscientes, capazes de atuar na
construgdo do futuro.

Em uma concepcao de construgdo social do sujeito, se estrutura o espago paradoxal,
abrindo possibilidades de transformagdes e resisténcia do sujeito dentro da estrutura
masculina dominante, conforme Silva (2007). Nesse sentido, a nog¢do de territorio ¢
desenvolvida pela Geografia e conquistada historicamente pela violéncia da dominagdo
masculina heterossexual. Com isso, nessa Geografia das exclusdes ha uma universalidade de
conquistas espaciais que visa tornar invisiveis esses grupos oprimidos dentro do territério
(SILVA, 2007). Porém, a universalidade dessas pessoas ndo implica que elas ndo existam, ao
contrario, fortalece esses sujeitos para seus processos de lutas e resisténcias. Essa populacao
oprimida no territorio pelo contexto historico, desenvolvem técnicas para desconstruir essas
abordagens e para exercer uma pressao, em um ato sobre ter voz, ser visto, ter direitos, ser
cidaddo, dentro da ordem estabelecida. Logo, essa diversidade também ¢ um elemento desse
territério intitulado como do poder heterossexual.

Desse modo, ndo ¢ possivel viver sob ameaca da estrutura reguladora de corpos que
coloca as vidas em risco por desconhecer os principios da coletividade. Segundo Dantas
(2017), compreendemos que a cidadania ¢ algo sempre em construcdo. Infelizmente,
inclusive, ndo ¢ incomum que ocorram por vezes retrocessos. Ou seja, lutamos pela inclusdo
de pessoas e seus direitos, € pela conquista de novos direitos que vao surgindo conforme o

dinamismo da sociedade.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar compreender a diversidade de sexo-género sob a perspectiva da educacao
geografica para a cidadania ¢ possivel identificar alguns contrapontos sobre a implementag¢ao
dessa educagdo dentro das escolas brasileiras. O primeiro deles ¢ que, diante de um contexto
social tdo abrangente e diverso, ainda existe uma desigualdade de género tdo enraizada em
diversas partes do territorio brasileiro. O grande paradigma religioso, moral, conservador e
também politico e ideoldgico ¢ um dos fatores que motiva a proposicdo de leis e projetos de
lei para proibir a educacdo de género e sexualidade, além de reforgar os inimeros discursos
discriminatorios e opressores.

Os ataques desacreditando o trabalho dos professores e os diversos crimes correlatos
sdo ampliados pela difusdo de um discurso antigénero que possui fundamentagdo em
justificativas deturpadas e ndo comprovadas. A suposta “ideologia marxista” e a suposta
“ideologia de género” criam obstaculos ainda hoje a aplicagdo devida da legislacdo
educacional.

Os direitos de aprendizagem definidos pela BNCC representam formas importantes,
ainda que timidas, limitadas com a retirada dos termos género e sexualidade do documento.
Pode-se entender que, mesmo com esse retrocesso dentro da base, a Geografia possibilita,
com seu papel na formacao dos sujeitos e a partir de suas identidades e vivéncias, abordar as
questdes de género em associagdo com temas como desigualdade, mundo do trabalho,
diversidade etc.

Os desafios a discussdo da diversidade sexual no ambito educacional se mostram
determinantes para a promoc¢ao de intervengdes politicas, pedagogicas e cidadas, uma vez que
a ampliagdo desse debate defendido pelo movimento LGBTQIA+ ¢ importante para a garantia
dos seus direitos, ndo como minorias (pessoas excluidas), mas como um cidaddo pertencente,
nas escolas, no trabalho, nas ruas etc. A inclusdo da diversidade na sociedade como um todo é
essencial para que as perceptivas de cidadania sejam efetivadas e ampliadas
independentemente do sexo, género e raca, construindo melhorias e qualidade de vida para
aqueles que ainda hoje sao lamentavelmente atacados, excluidos e assediados.

Fica evidente que o debate possui inumeras aberturas para o aprofundamento e talvez
resolucao da problematica, pois para ndo ter medo € preciso ter coragem para enfrentar um
sistema que ainda permite ataques aos profissionais da educagdo, que estdo trabalhando, na
Geografia e fora dela, pela promog¢do de uma sociedade menos desigual e que respeite a

diversidade.
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